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1. CONTEXTUALIZACAO

A educacéo no Brasil, conforme disposto no Art. 205 da Constituicdo Federal, de 1988, é
direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracéo
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, Seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Assim sendo, a Secretaria da Educacéo do Estado da Bahia (SEC), comprometida com o
processo de implementacéo da politica curricular nacional para o Ensino Médio, soma esfor¢cos
para estabelecer uma politica educacional que garanta o direito de aprender e o desenvolvimento
da autonomia das juventudes baianas, sem perder de vista as suas especificidades e identidades,
a partir da relacdo com os seus Territorios.

Desde a aprovacao da Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que alterou a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - Lei n® 9.394/1996, e estabeleceu mudancas na
estrutura do Ensino Médio no pais, os Estados se mobilizaram para a elaboracdo dos seus
referenciais curriculares, condicdo essencial para a implementacdo da reformulacdo do Ensino
Médio.

Referente a ampliacdo da carga hordria minima anual do Ensino Médio, a Lei n°
13.415/2017 estabeleceu para essa etapa de ensino uma nova organizacgdo curricular que devera
contemplar a BNCC e os diferentes Itinerarios Formativos, com foco em &reas de conhecimento
e na Formacdo Técnica e Profissional, o que possibilitarad o fortalecimento do protagonismo
juvenil no que se refere a escolha de seu percurso de aprendizagem.

A carga horaria minima do Ensino Médio devera ser ampliada, de forma progressiva, para
mil e quatrocentas horas anuais, devendo os sistemas de ensino oferecer no prazo de cinco anos,
pelo menos mil horas de carga horaria, a partir de marco de 2017. Dessa forma, a carga horaria
do Ensino Médio sera de 3.000 (tres mil) horas, sendo que 1.800 (mil e oitocentas) destinadas
a Formacdo Geral Basica (FGB) e 1.200 (um mil e duzentas) destinadas aos diferentes
Itinerarios Formativos.

Em 2019, a Bahia iniciou o processo de implementacdo do Novo Ensino Médio (NEM)
em 542 escolas-piloto da rede estadual de ensino que aderiram ao Programa de Apoio ao Novo
Ensino Médio (Portaria MEC n° 649/2018) e, nesse mesmo ano, deu inicio ao processo de
elaboragdo do Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB) - volume 11 - etapa Ensino
Médio, conforme orientacbes do Programa de Apoio a Implementacdo da Base Nacional

Comum Curricular (ProBNCC). Esse documento foi submetido a Consulta Publica, durante o
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periodo de 13 julho a 26 de agosto de 2021 e entregue ao Conselho Estadual de Educagdo do
Estado da Bahia (CEE) para andlise, manifestacdo e posterior homologacdo pela Secretaria
Estadual da Educacao.

Em 2020, foi iniciada a implementacdo de uma nova arquitetura curricular nas escolas-
piloto, porém a pandemia da COVID-19 impds a suspensdo das atividades letivas e, assim
sendo, a implementagdo foi prorrogada para o Continuum Curricular 2020/2021. Essa
implementacdo aconteceu sem os lItinerarios Formativos, com uma Matriz de Transicéo
composta por Formacdo Geral Bésica e Parte Flexivel do Curriculo.

Em 2022, a Rede Estadual de Ensino da Bahia continuara com a implementacdo do Novo
Ensino Médio nas escolas-piloto e iniciara nas demais escolas da rede, na perspectiva de atender
as orientacdes estabelecidas pelo Conselho Estadual de Educacdo da Bahia (CEE), por meio da
Resolucdo n° 68, de 18 de outubro de 2021, que alterou o cronograma de implementacéo do
referencial curricular do Ensino Médio do Sistema Estadual de Ensino, prorrogando-o para
2023. Dessa forma, os estudantes da 22 série, das escolas-piloto, continuardo implementando o
Novo Ensino Médio, adotando a Matriz de Transicao, sem os Itinerarios Formativos, conforme

apresentada no Documento Orientador do Novo Ensino Médio.

2. A ARQUITETURA DO NOVO ENSINO MEDIO

A Arquitetura Curricular do Ensino Médio é composta por Formacao Geral Bésica (FGB),
com carga horéaria de 1800 horas, distribuidas em 600 horas em cada série mais Parte Flexivel
do Curriculo, com carga horéaria de 1200 horas, distribuidas em 400 horas em cada série. A FGB
e a Parte Flexivel deverdo ser trabalhadas de forma indissociavel, possibilitando ao estudante a
consolidagcdo dos conhecimentos da Base Comum (BNCC) e o aprofundamento dos
conhecimentos especificos, necessarios ao seu desempenho na vida pessoal e social e ao

prosseguimento de estudos.

3. FORMACAO GERAL BASICA

A FGB, alinhada @ BNCC, é composta por todas as Areas de Conhecimento e pelos seus
respectivos Componentes Curriculares. Faz-se necessario destacar que os Componentes
Curriculares das Areas sejam desenvolvidos de forma integrada, interdisciplinar e/ou
transdisciplinar. Assim, recomenda-se, que as competéncias, habilidades das Areas de

Conhecimento e os Objetos de Conhecimento dos Componentes Curriculares dialoguem. A



Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento normativo que define o conjunto
de aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver ao longo do Ensino
Médio. Portanto, um dos principais objetivos da Base é garantir a educacdo com equidade, por
meio das habilidades e competéncias fundamentais para a formacéo do cidaddo em cada ano
dessa etapa de ensino.

A Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia (SEC) manteve todos os componentes da
BNCC mas, por causa da reducdo do tempo letivo de 800 horas para 600 horas, houve
diminuicdo da carga horaria de todos os componentes que contemplam a Formacédo Geral

Bésica.

4. PARTE FLEXIVEL DO CURRICULO

4.1. Preparacdo para os Itinerarios Formativos do Ensino Médio Tempo Parcial -
EMTP

A primeira série do Ensino Médio representa o inicio de grandes desafios para os/as
estudantes. Nessa fase, além de precisarem lidar com um maior nimero de componentes
curriculares, professores/as e temas complexos, os/as discentes passam a se preocupar com 0S
diversos processos seletivos, a exemplo de: vestibulares, ENEM, carreira, futuro, ou seja,
precisam lidar com importantes escolhas a0 mesmo tempo em que suas atividades sociais sdo
intensificadas. A complexidade desse periodo escolar se evidencia em pesquisas que apontam
que das trés séries cursadas no Ensino Médio € na 12 série que ocorre maior indice de evasao
escolar e repeténcia.

Uma das principais mudancas do Novo Ensino Meédio diz respeito a flexibilizacéo
curricular, materializada pelos Itinerarios Formativos, que podem ser organizados por meio da
oferta de diferentes arranjos curriculares. Apesar de a Secretaria de Educacdo da Bahia optar
por oferecer Itinerarios Formativos apenas na 22 e 32 séries, a flexibilizacdo curricular — para
cumprimento das 1200 horas exigidas — inicia - se ja na 12 série, quando os estudantes terdo a
oportunidade de escolherem componentes curriculares eletivos a partir de seus desejos e
anseios. Além disso, terdo a possibilidade de cursar percursos formativos que dialogam com
tematicas contemporaneas e com 0 seu projeto de vida.

Além de um componente eletivo, a ser criado pelas escolas, 0s/as estudantes cursardo outros
5 (cinco) componentes na parte flexivel do curriculo durante a 12 série do Ensino Médio:
“Projeto de Vida”, “Leitura e Escrita do Mundo”, “Para Além dos Numeros” ,* Iniciacao

Cientifica I ” ¢ “Historia e Cultura Indigena, Africana e Afro-brasileira”. Cada um desses
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componentes deverd, obrigatoriamente, dialogar com dois Eixos Estruturantes dos Itinerarios
Formativos, Processos Criativos e Investigacdo Cientifica. Ndo obstante & escolha da SEC, por
uma questdo de organizacdo curricular e preocupacdo em garantir o desenvolvimento de
habilidades na fase em que os/as estudantes estdo iniciando a jornada do Ensino Médio, uma
vez atendendo essa determinagdo, as escolas tém a liberdade de ampliar o didlogo dos
componentes mencionados com os demais Eixos Estruturantes: Mediacdo Intervengédo e
Sociocultural e Empreendedorismo.

Optou-se por oferecer o componente curricular “Projeto de Vida” desde a 1* série do Ensino
Médio, tendo continuidade ao longo da 22 e da 3% série. Autoconhecimento e ldentidade,
Responsabilidade Social e Mundo do Trabalho e Formagéo Intelectual serdo os macrotemas
desenvolvidos, portanto, ao longo das trés séries, com o objetivo de ajudar o/a estudante a dar
sentido a sua existéncia, tomar decis@es, planejar o futuro e agir no presente com autonomia e
responsabilidade.

Os componentes - “Leitura e Escrita do Mundo”, “Matematica para Além dos Numeros” e
“ Iniciacdo Cientifica I ” - se conectam com conhecimentos que podem funcionar como pontes
de aprendizagens para todas as Areas do conhecimento e até mesmo com a Formagao Técnica
¢ Profissional. J4 o Componente “Historia e Cultura Indigena, Africana e Afro-brasileira”
dialoga com a Lei n°11.639/2003, que inclui no curriculo da Rede de Ensino a obrigatoriedade
da tematica Histéria e Cultura Afro-brasileira e com a Lei n° 11.645/2008 que inclui no
curriculo oficial da rede de ensino a tematica Historia e cultura Afro-brasileira e Indigena.

E importante destacar que esses componentes, além da unidade eletiva a ser produzida pelas
escolas na 12 série, tem por objetivo aprofundar as aprendizagens relacionadas as competéncias
gerais, as Areas de Conhecimento e/ou a Formagdo Técnica e Profissional; consolidar a
formacédo integral dos/as estudantes, desenvolvendo a autonomia e a criatividade necessaria
para que realizem seus projetos de vida; promover a incorporacdo de valores universais, como
ética, liberdade, democracia, justica social, pluralidade, solidariedade e sustentabilidade;
desenvolver habilidades que permitam aos/as estudantes ter uma visdo de mundo ampla e

heterogénea para tomar decisdes e agir nas mais diversas situacdes (BRASIL, 2019).

4.2. Os Componentes Curriculares Eletivos

Um dos principais pontos de mudan¢a do Novo Ensino Médio diz respeito a liberdade

de escolha dos/as estudantes por temas, aprendizagens e vivéncias de seus interesses de modo



a ampliarem e diversificarem seus repertorios de conhecimentos e a se conectarem com seu
projeto de vida. Uma dessas possibilidades de escolha diz respeito aos “Componentes Eletivos™.

De forma genérica conceituam-se “Componentes Eletivos” como unidades curriculares
com carga horéria pré-definida cujo objetivo é desenvolver competéncias especificas, seja da
Formacdo Geral Basica, seja dos Itinerdrios Formativos (BRASIL, 2018). Segundo consta na
legislagdo do Novo Ensino Médio, “as redes e escolas podem escolher criar unidades que
melhor respondam aos seus contextos e as suas condi¢fes, como projetos, oficinas, atividades
e praticas contextualizadas, entre outras situa¢des de trabalho” (op.cit)

E importante que as Unidades Escolares, ao construirem propostas de componentes
Eletivos, facam isso a partir de instrucdes especificas da Secretaria de Educagéo que norteardo
toda a Rede. Vale destacar que a SEC, através dos Redatores do Curriculo, bem como
instituicbes parceiras, elaborou o Catdlogo de Componentes Curriculares Eletivos e
disponibilizou as Unidades Escolares da rede estadual para que sirvam de modelos dessa
oferta.

Os Itinerarios Formativos sdo conjuntos de componentes curriculares, ofertados pelas
escolas e redes de ensino, que possibilitam ao estudante aprofundar seus conhecimentos e se
preparar para o prosseguimento de estudos ou para 0 mundo do trabalho.

Na rede publica estadual da Bahia, tais Itinerarios serdo ofertados "nas turmas de 22 e 32
séries do Ensino Médio. Para as turmas de 12 série, sera ofertado um conjunto de componentes
curriculares, obrigatérios, como preparacdo para 0s Itinerarios Formativos, sendo eles:
Iniciacdo Cientifica; Leitura e Escrita de Mundo; Matematica para Além dos NUmeros; Histéria
e Cultura Indigena, Africana e Afro-brasileira; e Projeto de Vida e Cidadania, bem como um
compenente Eletivo, compondo a Matriz Curricular do Novo Ensino Médio, conforme quadro
abaixo.

As Unidades Escolares Estaduais do Campo, Quilombolas, Indigenas e EJA ofertardo
Itinerarios Formativos atendendo as especificidades de cada modalidade. Quanto a Educacgéo
Integral em Tempo Integral e Educacédo Profissional e Técnica Nivel Médio também ofertardo
Itinerérios Formativos Especificos. A Formacdo Geral Basica serd& comum a todas as
Modalidades e Ofertas do Ensino Médio do Estado da Babhia.

Portanto, 0 ano de 2022 serd um periodo de preparacdo para a Implantagdo dos Itinerarios
Formativos, nas Unidades Escolares da rede estadual, em 2023. A Secretaria da Educacao do
Estado da Bahia apoiarda as UEE através de encontros formativos, reunides virtuais e
principalmente através do Plano de Formagdo Continuada, do Plano de Comunicacdo e do

Apoio do Sistema de Gestdo da Educacédo ( SIGEduc) para a Implatacdo destes Itinerarios.



4.3. Matriz do Novo Ensino Médio Tempo Parcial

MATRIZ CURRICULAR DO NOVO ENSINO MEDIO

FORMACAO GERAL BASICA

. 12 Série 223, Série
Area de Componente
. . No° CH No CH
Conhecimento Curricular
h/sem Anual h/sem Anual
Lingua
2 80 2 80
Linguagens e suas Portuguesa
Tecnologias Inglés 2 80 1 40
Ed. Fisica 1 40 1 40
Arte 1 40 1 40
Matematica e suas
Tecnologias Matematica 2 80 2 80
Ciéncias da Natureza e Quimica 1 40 1 40
suas Tecnologias Fisica 1 40 1 40
Biologia 1 40 2 80
Ciéncias Humanas e Histéria 1 40 1 40
Sociais Aplicadas Geografia 1 40 1 40
Filosofia 1 40 1 40
Sociologia 1 40 1 40
SUB TOTAL 15 600 15 600
PARTE FLEXIVEL
12, Série 223 Série
N° CH
h/se Anu IF
m al
Iniciacdo Cientifica | 2 80 COA 120
Matematica para Além dos 2 80 CE1 80
NUmeros
Leitura e Escrita de Mundo
o 2 80 CE2 80
g
\% Histéria e Cultura Indigena, i a0
l<T: Africana e Afro-Brasileira
[©)
o Projeto de Vida e
) 1 40 1 40
(e} Cidadania
Eletiva 2 80 2 80
SUBTOTAL 10 400 10 400

IF = Itinerario Formativo

COA = Componente Obrigatério de Aprofundamento
CE1 = Componente Especifico 1
CE2 = Componente Especifico 2

32, Série

NO
h/sem

COA
CE1

CE2

10

Al

32 Série

120

CH

nual

80

80

80
80

40

80
80
40
40

600

80

80

40

80

400

Carga
Horaria
Total

240

120

o 0 O ©

240

160

160

160

160
160
120
120
1800

320
240

240

40

120

240
1200



4.4. A Arquitetura do Ensino Médio de Tempo Integral Educacéo Integral —
EMTI

No cenario de implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a premissa
da educacdo integral dos sujeitos é retomada enquanto um compromisso com a formacao dos/as
estudantes. As discussdes sobre educagdo integral tém histérico espaco no Estado da Bahia
consubstanciado na figura do educador baiano Anisio Spinola Teixeira, que se tornou
importante personagem na histdria da educacéo brasileira.

No &mbito das producdes bibliogréaficas, Anisio Teixeira foi pioneiro nas discussdes sobre
educacao integral, educacdo béasica publica, preparacdo do cidaddo para a vida em democracia,
fortalecimento da escola e sobre educacdo superior e autonomia universitaria. Durante sua
trajetdria, dentre inimeras acdes, no periodo entre 1947 e 1950, uma de suas iniciativas mais
importantes como Secretéario de Educacdo e de Salde foi a construcdo do Centro Educacional
Carneiro Ribeiro, popularmente conhecido como Escola Parque, localizada na Caixa D’agua,
em Salvador, fundada em 1950. A Escola Parque fez parte de um grandioso projeto que
consolidou a Educacéo Integral na educacéo brasileira.

O legado de Anisio Teixeira a educacdo extrapola os limites territoriais e assumiu de vez
um espaco filoséfico que permeia até hoje o pensamento de uma escola plural e para a vida em
democracia, alicercada em parametros que dialogam com a contemporaneidade na perspectiva
da formacao dos sujeitos em sua integralidade. A perspectiva de educacdo de Anisio prevé uma
educacdo que atenda a todos e todas a despeito dos marcadores sociais. Em 1936, no livro
Educacdo para a Democracia, Anisio ja reforcava a importancia da escola enquanto ambiente
de socializagdo: “S¢ existira democracia no Brasil no dia em que se montar no pais a maquina
que prepara as democracias. Essa maquina ¢ a da escola ptblica”.

Uma escola que substituisse a instrucdo e transmissdo de conhecimento por construcédo
coletiva dos saberes e ensino dial6gico. No intuito de que a escola deixasse de ser feita pela e
para a elite, e se voltasse para seus iguais, dando inicio a uma sociedade mais justa e igualitaria,
uma vez que para ele a educacdo ndo era sé produto de mudancgas, mas sua geradora.

Importante situar que a figura de Anisio Teixeira nos debates sobre Educacao Integral no
Estado da Bahia precede a BNCC e o Novo Ensino Médio no contexto da formagéo integral
dos sujeitos no pais, de um modo geral, e na Bahia, em especifico.

A Educacéo Integral em Tempo Integral se baseia na concepcao de uma educacéo integral
que garanta uma formacao que concebe o sujeito em sua integralidade em respeito aos aspectos
cognitivos, afetivos, sociais, historicos, culturais, alem de atuar na perspectiva da ampliacdo do

tempo na escola. A educacdo em tempo integral € uma pauta historica da educacao brasileira,
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tendo em vista sua centralidade para 0s movimentos sociais e 0s movimentos de mulheres ao
se inserir em um contexto de ampliacdo da perspectiva de educacgéo, a partir da expansédo de
tempos e espacos escolares, como também dado as necessidades concretas de existéncia, tendo
em vista as demandas da classe trabalhadora.

Ha de se destacar, também, os debates sobre juventudes e escola no pais, que compreende
a necessidade de um olhar voltado as culturas juvenis e suas contribui¢cGes para o curriculo
escolar. Para além do curriculo prescrito, € em uma educacdo contextualizada, a partir das
identidades e culturas juvenis, que se encontram as possibilidades de uma escola mais atrativa.

A expansdo dos tempos e espacgos educativos preconizados pela educacgdo integral em
tempo integral, aliado ao respeito as identidades e culturas juvenis, aos arranjos produtivos
locais, as contribuicdes da comunidade escolar e seus respectivos territorios de identidade, esta
para a escola enquanto possibilidade de estreitar os vinculos dos/as estudantes com a escola e,
em decorréncia disto, possibilitar o protagonismo juvenil e uma possivel reducdo da evasao, ao
passo que os/as jovens estudantes serdo os/as protagonistas do seu processo de aprendizagem e
autores dos seus projetos de vida, além da melhoria do clima escolar e, consequente, sentimento
de pertencimento.

Neste contexto, é mister trazer as ideias freirianas para compor o arcabouco teérico da
Educacdo Integral em tempo integral tendo a figura do educador ndo mais aquele que apenas
educa, mas o que educa, é educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado, também
educa. Nesse sentido, ambos se tornam sujeitos no processo ensino e aprendizagem em que
crescem juntos, numa relacdo de confianca e liberdade. Segundo Paulo Freire, ninguém educa
ninguém, como ninguém se educa a Si mesmo, as pessoas se educam em comunhao,
mediatizados pelo mundo. Sendo, as escolas de Tempo Integral espacos de mais oportunidades
de préticas de aprendizagens e vivéncias é fundamental entender o ato de educar como uma
relacdo dialdgica e de cumplicidade entre educador e educando favorecendo uma educacéo
afetiva, ética e critica-reflexiva. Assim, a educacéo deve ser um ato amoroso que valoriza e
acolhe as aprendizagens.

Se esta relacdo afetiva entre educadores e educandos ndo se estabelece, é ilusorio querer
acreditar que o sucesso do educar serd completo. Se os educandos ndo se envolvem, ndo se
interessam pelos objetos de conhecimento apresentados pelo educador/a, portanto ndo podera
ocorrer fixacdo dos conteudos e nenhum tipo de aprendizagem significativa que contribua para
a construcao do seu projeto de vida. O objetivo do trabalho do educador é a aprendizagem dos

educandos, para que a aprendizagem aconteca sdo necessarios muitos fatores, vontade de
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aprender, metodologia do educador, entre outros. No entanto, a relagdo afetiva pode ser um
fator preponderante nesse processo.

Considerando que a escola € um universo complexo de interagbes maultiplas e inter-
relacionadas, € necessario entender como os/as estudantes, professores/as e gestores/as
percebem os pontos fortes, frageis e suas necessidades. O clima escolar positivo, um melhor
desempenho dos estudantes, maior participagédo profissional dos/as professores/as e gestores/as,
assim como a manutencdo de um ambiente saudavel, possibilitam a promocao do bem-estar de
todos 0s que na escola convivem.

Nesse sentido, o clima escolar representa uma variavel importante para uma educacgéo de
qualidade. A escola é percebida como um bom clima quando apresenta: boas relacdes entre as
pessoas; um ambiente de cuidado e confianca; qualidade no processo de ensino e de
aprendizagem; espacos de participacdo e de resolucdo dos conflitos de forma dialdgica;
proximidade das familias e da comunidade; uma boa comunicacéo; a sensacao de que as regras
sdo justas, além de um ambiente estimulante e apoiador, em que 0s estudantes se sintam

seguros, apoiados, engajados, pertencentes a escola e respeitosamente desafiados.

EDUCACAO INTEGRAL NO ESTADO DA BAHIA

A Educacdo Integral em Tempo Integral se instaura como politica pablica na Bahia em
2014, através da Portaria n® 249/2014, quando se implementa o Programa de Educacéo Integral,
que propde a formacdo humana integral em tempo integral, com o objetivo de promover o
desenvolvimento humano e social dos/das estudantes, por meio da ampliagdo da jornada escolar
paralela a diversificacdo do universo de experiéncias educativas, articulada com as areas do
conhecimento e as mais variadas formas de aprendizagens.

A criacdo do Programa de Educacéo Integral em Tempo Integral no Estado da Bahia, em
2014, ofertava para o Ensino Fundamental carga horéria de 8h e, para o Ensino Médio carga
horéaria de 9h diarias. Contudo, dado o pleito de estudantes, professores/as e familias, em 2019,
o Estado passou a ofertar também desenho curricular de 7h diarias, tanto para o Ensino
Fundamental quanto para o Ensino Médio.

A oferta do tempo integral atualmente é regida pela Lei Estadual n® 14.359 de 26 de agosto

de 2021 que instituiu 0 Programa Baiano de Educacéo Integral Anisio Teixeira foi uma
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homenagem ao educador baiano ja citado. E neste aparato legal que se consubstanciam os
pleitos das escolas de tempo integral e prevé, entre outros aspectos: aporte financeiro;
infraestrutura; alimentacao escolar; alteracdo do porte das escolas; e a constituicdo de uma Rede
Colaborativa, esta por sua vez, visa a troca de experiéncias entre as escolas de tempo integral e
0S programas e projetos da Secretaria da Educagéo.

A politica de educagdo integral em tempo integral no Estado da Bahia é ainda delineada
a partir dos planos decenais da educacao, tanto o nacional quanto o estadual. O Plano Nacional
de Educacdo (PNE) é considerado por Dourado (2016) como o epicentro das politicas
educacionais, ndo a toa € ele quem direciona os planos estaduais e do Distrito Federal para
execucao das metas e estratégias da gestdo da politica educacional. Ambos, tanto os planos
estadual e nacional, estabelecem diretrizes quanto as taxas de escolas em tempo integral,
guantitativo de estudantes a serem atendidos e a garantia de condi¢cBes necessarias a
permanéncia dos estudantes matriculados/as nesta oferta.

No ambito do Estado da Bahia, podemos citar também a insercdo da oferta do tempo
integral no Plano Plurianual (PPA), que € o documento que orienta as diretrizes para a execucao
da politica publica estadual. Além de trazer a concepcao de educacéo integral - que concebe 0
sujeito em sua integralidade -, ele versa sobre a oferta de tempo integral. Assim, podemos
identificar as seguintes categorias: a expansdo da educacdo em tempo integral; a garantia de
infraestrutura para essas escolas; e a oferta de alimentacéo de qualidade.

Os programas e projetos estratégicos da Educacdo constituem uma categoria de agédo
composta por um conjunto de atividades que implementam politicas educacionais, buscam a
reestruturacdo dos processos e gestdo pedagdgica, a diversificacdo e inovacdo das praticas
curriculares e, como consequéncia, a melhoria das aprendizagens em especial, em se tratando
de uma concepcdo de formacdo integral.

O dialogo entre esses projetos, possibilita a diversificacdo do universo de experiéncias
proporcionadas pelas escolas e uma maior articulagdo com o curriculo, subsidiando o trabalho
pedagdgico e as aprendizagens dos estudantes. Citamos alguns desses programas e projetos:

a) Programa Bolsa Presenca: tem por objetivo apoiar financeiramente as familias dos
estudantes cadastrados no CadUnico e assegurar a permanéncia dos estudantes nas atividades
letivas, articulando com a Politica de Assisténcia Social que prima a protecéo social.

b) Programa Ciéncia na Escola: tem por objetivo promover a popularizacdo da Ciéncia
e o fortalecimento da Educacéo Cientifica por meio de projetos desenvolvidos por estudantes e

educadores/as da rede publica estadual da Bahia.
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¢) Programa Universidade para Todos (UPT): visa o fortalecimento das aprendizagens
e a preparagdo dos estudantes concluintes e egressos da rede estadual, para 0s processos
seletivos de ingresso ao ensino superior.

d) Programa Educacdo Ambiental e Satde na Escola: A Educacdo Ambiental como
conjunto de processos permanentes e continuados de formacao individual e coletiva.

) Projeto Conexdes: tem por objetivo incentivar o aprendizado nas escolas estaduais a
partir da difusdo de conteudo audiovisual articulado a proposta pedagdgica das escolas.

g) Jogos Estudantis da Bahia (JEB): objetiva fortalecer e promover a cultura corporal
no curriculo da Educacéo Bésica.

I) Projetos para as Juventudes: Transformaé, Grafitaé tem por objetivo potencializar a
producdo cientifica, artistica, literaria, cultural e social da unidade escolar com a participacéo
dos estudantes e da comunidade local.

j) Centros Juvenis de Ciéncia e Cultura (CJCC): objetiva promover a ampliagéo da
jornada escolar e a diversificacdo do curriculo dos estudantes a partir dos seguintes pilares: i. 0
estudante é autor da sua jornada; ii. aprender é divertido; iii. a escola é conexdo; iv. o
conhecimento é transmidia.

k) Escolas Culturais: tem por objetivo fomentar agdes que promovam o encontro entre
0 projeto pedag6gico de escolas publicas e as experiéncias culturais em comunidades locais e
nos diversos territorios.

I) Projetos Estruturantes: Artes Visuais Estudantis (AVE), Festival Anual da Cancao
Estudantil (FACE), Tempos de Arte Literaria (TAL), Educacdo Patrimonial e Artistica (EPA),
Danca Estudantil (DANCE), Canto Coral (ENCANTE), Producdo de Videos Estudantis
(PROVE), Festival Estudantil de Teatro (FESTE) e Fanfarras Escolares (FE): tem por objetivo
principal o protagonismo das juventudes para a arte e a cultura.

m) Programa Mais Futuro: é um programa de assisténcia estudantil, criado pelo
Governo do Estado, para garantir a permanéncia dos estudantes que se encontram em condicdes
de vulnerabilidade socioecondmica, nas universidades publicas estaduais (UNEB, UEFS,
UESB e UESC).

Os programas e projetos estratégicos proporcionam a diversificacdo da préxis pedagogica
para todas as ofertas e modalidades da rede e podem dialogar com qualquer area do
conhecimento do curriculo escolar dadas as suas caracteristicas criativas, inovadoras e
transdisciplinares desde que haja a devida intencionalidade pedagdgica.

Eles podem e devem permear o fazer pedag6gico em consonancia com as linguagens das

juventudes. A escola deve proporcionar aos estudantes acdes e iniciativas para a promocdo do
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protagonismo juvenil com a criagdo de uma cultura de engajamento e tomada de decisdes com
a introducdo de valores como empatia, cooperacao e respeito as diferencas.

As acdes dos programas e projetos poderdo abordar, a partir dos pressupostos abaixo
citados, temas abrangentes e contemporaneos como: salde, meio ambiente, sexualidades,
gravidez na adolescéncia, géneros, racismo, vida familiar e social, tecnologias digitais,
consumo, educacéo financeira, educagéo fiscal, educacgéo para o transito, diversidade cultural,
educacdo ambiental, exibicdo de filmes de producéo nacional integrado a proposta pedagogica
da escola, promocéo de salde e prevencdo de doencas, reducao de residuos solidos e demais
temas de relevancia que possibilitem a construcdo de argumentos que respeitem e promovam
os direitos humanos e a consciéncia socioambiental, exercitando a responsabilidade e o
protagonismo juvenil voltados para a formacao cidadd, o bem comum e a constru¢do de uma
sociedade justa, democrética e inclusiva.

As politicas publicas para juventude no estado da Bahia tém avancado de forma
significativa, o Estatuto da Juventude, Lei 12. 852/ 2013, tem sua eficacia no cenario politico e
pedagdgico do ensino publico baiano através dos Programas e Projetos Estratégicos da
Educacdo. A efetivacdo das diretrizes por meio destes programas e projetos vem contribuindo
para uma construgdo de juventude cidadd, onde os jovens baianos atuam nas escolas com
diversas acOes que os tornam protagonistas e valorizam suas habilidades contribuindo para
aprendizagens mais significativas, multidimensionais, inter e transdisciplinares e multimodais.

Vale ressaltar que os direitos dispostos no Estatuto da juventude, direito a diversidade,
igualdade, esporte e lazer, cultura, cidadania, participacdo social e politica e a representacdo
juvenil, sdo direitos contemplados nos pressupostos pedagdgicos da Educacdo Integral em
Tempo Integral, assim como a legislagdo contempla os direitos dos jovens a proposta
pedagdgica da educacdo integral é de ampliar esses direitos a um conjunto efetivo de politicas
publicas educacionais sobretudo, por meio da filosofia de educacdo integral que traz a
omnilateralidade enquanto cerne.

A conversacdo entre os projetos auxiliam o trabalho pedagdgico das escolas e as
aprendizagens dos estudantes, apoiam as familias, asseguram a permanéncia nas atividades
letivas e incentiva a participacdo da comunidade escolar, além disso busca dar subsidios aos

jovens que vivem em vulnerabilidade social.
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PERSPECTIVAS DE CURRICULO

Vaérias teorias tém se lancado a compreender o curriculo, sobretudo no que os tedricos do
tema tém chamado de Teoria Critica e Teoria Pos-Critica. Além de estender nossa compreensao
dos processos de dominagdo, os legados das teorias criticas ndo podem ser facilmente negados.
Ambas nos ensinaram, de diferentes formas, que o curriculo é uma questdo de saber, identidade
e poder.

Com as teorias criticas, aprendemos que o curriculo é uma construcdo social como
qualquer outra, como bem sinaliza Silva, 1990, p 148:

[...] o Estado, a nagdo, a religido, o futebol... Ele é o resultado de um processo
histérico. Em determinado momento, através de processos de disputa e
conflito social, certas formas curriculares - e ndo outras - tornaram-se
consolidadas como curriculo. E apenas uma contingéncias social e historica
que faz com que o curriculo seja dividido em matérias ou disciplinas, que o
curriculo se distribua sequencialmente em intervalos de tempo determinados,
que no curriculo esteja organizado hierarquicamente... E também através de
processo de intervencdo social que certos conhecimentos acabam fazendo

parte do curriculo e outros nao.

Né&o obstante e levando como referéncia os documentos orientadores para a construcao
do curriculo das escolas de tempo integral, é perceptivel que, enquanto a sociedade passa por
diversas transformacdes, o curriculo passa nestas mesmas condi¢des, e dessa reflexdo emerge
inquietagBes para nos responder a ndo mais quais conhecimentos sdo validos e, sim, quais
conhecimentos sdo considerados validos.

O questionamento nos remete a uma reflexdo bem mais profunda que nos propde a
inquietacdo. Dar uma resposta ao ora questionado, é reconhecer a capacidade da liquidez, que
no dizer de Bauman (2000), estamos todos imersos, como sociedade e, por consequéncia, 0S
relacionamentos, as possibilidades midiaticas, transitérias e furtivas que o processo de
globalizagdo nos impde enquanto sociedade, tendo impactos decisivos em democracias, nos
processos econdmicos, na vida de pessoas e comunidades, em grande parte promovendo a
segregacao e a expropriacao social.

Tais demandas da contemporaneidade, no que se refere ao curriculo, nos remete a
amplitude de discussdes em que 0s principios se direcionam para um pensamento baseado no

sujeito, numa percepcao das individualidades, da cultura e das identidades, direcionando o
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conhecimento a pensar ndo sé as condi¢Bes sociais, mas também aos principios étnicos e
multiculturais, buscando trazer o cotidiano para a sala de aula (SILVA, op. cit., p.85).

Nessa perspectiva, € preciso lancar um olhar integrador para este instrumento que conduz
as aprendizagens formais que é o curriculo. Traca-lo, no dizer de Simonini (2015), é tecer num
caminho e um roteiro de vida, é se comprometer como territdrios de subjetivacao a definirem o
que deve ser sonhado, pensado e atuado como possibilidade individual e coletiva, e mais é
manter um dialogo com as intencionalidades do século XXI.

[...] que nasceu sob a marca da emergéncia de novas tecnologias e da mudanca
de valores de consumo. Nas fabricas norte-americanas, em especial, 0
conceito de eficiéncia passou a ganhar importancia, principalmente diante dos
resultados econdmicos provenientes de metodologias tayloristas e fordistas
de controle do tempo, do desempenho e, consequentemente, da produtividade
dos trabalhadores. Por sua vez, essas politicas de eficiéncia transbordaram
também para a arena educacional, trazendo a baila questionamentos sobre a
efetiva produtividade das escolas e seu consequente papel frente as exigéncias
do mercado capitalista (SIMONINI, 2015)

Ndo ha duvidas que hoje a perspectiva curricular pede uma construgdo teorico-
metodoldgica embasada na inter-relagdo entre principios, fazendo que o objetivo principal seja
a aprendizagem dos/das estudantes, ndo forcada, mas em didlogo com seus conteudos
cotidianos, percebendo o conhecimento ndo como uma teoria abstrata e distante, porém de uma
forma integrada e voltada para os seus, é sobretudo reconhecer a grandeza das diferencas locais,
regionais e nacionais, individuais, coletivas e plurais.

Nesse caminho, inevitavel é lancar mdo de uma estrutura que se dialoga a fim de dar
significacdo as aprendizagens e resposta as demandas da contemporaneidade, como nos
sinalizou Nietzsche (1996, p.21 apud SIMONINI, 2015), que curriculo é devir, trazendo a baila
0 conceito que atribui a esta ultima categoria, como aquilo tudo o que sucede, todo movimento,
todo devir, considerados como fixagao de graus, de forgas - como uma luta. N&o obstante, em
prejuizo de outras propostas verdadeiras, mas aquelas capazes de considerar a realidade, néo é
um valor estatico, porém um processo em movimento que nao se congratula com qualquer
proposito de atingir a certeza de um “mundo-verdade”. Como disserta Miguel Arroyo (2011):

[...] ocampo do conhecimento sempre foi tenso, dinamico, aberto a davida,
a revisdo e superacdo de concepcOes e teorias contestadas por novas

indagacdes que vém do real. Quando os curriculos se fecham a essa dindmica
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do préprio conhecimento terminam presos a conhecimentos superados,
passados de data, de validade. Quando se abrem as indagacdes, vivéncias
postas na dindmica social, se enriquecem, revitalizam. H& tantos
conhecimentos vivos pressionando, disputando o territdrio dos curriculos. (p..
38)

Assim sendo, e levando em consideracdo que os curriculos geralmente compdem
territorios a estabilizarem um caminho, uma direcéo e uma seguranca, acompanhar devires que
os atravessam significa, por sua vez, seguir os estranhamentos, as davidas e incertezas que
brotam entre as verdades concebidas e entre os roteiros planejados.

Porém, ainda retomando Simonini (2015), é importante advertir que acompanhar os
devires de uma dindmica curricular ndo significa rejeitar conhecimentos, abolir tradicdes ou
desqualificar o que foi construido enquanto acumulo de saber. Contudo, ndo se podendo negar
a necessidade de um campo de coeréncia a enlagar conhecimentos e valores socialmente
compartilhados, ndo se deve igualmente ignorar que reduzir a realidade ao que é conhecido e
estavel pode ser um conforto perigoso. Portanto, a concepcdo de curriculo adotada parte de

pressupostos pedagdgicos, abaixo descritos.

PRESSUPOSTOS PEDAGOGICOS DA EDUCACAO INTEGRAL

Partindo da formacdo integral dos sujeitos, das competéncias gerais da Educacao Basica,
0s pressupostos pedagdgicos que basilam a Educacao Integral em Tempo Integral no Estado da
Bahia séo: o protagonismo juvenil; os Projetos de Vida dos estudantes; a Formagéo omnilateral;
as praticas e expressdes artisticas, corporais e culturais como pratica curricular; trabalho como
principio educativo; cuidado de si, do outro e dos espagos comuns; a pesquisa como principio
pedagogico; o protagonismo das juventudes; relaces étnico raciais; géneros e sexualidades; o
territorio como locus de aprendizado; na interlocucéo entre a Educacédo Bésica e a Educagéo
Superior.

Antes de dissertar sobre cada um dos pressupostos acima citados, faz-se necessario
entender sobre qual publico estamos falando. Partindo da concepc¢do de uma educagédo
contextualizada, é preciso ainda voltar os olhos para as identidades das juventudes do nosso
Estado, ao passo que, segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio Continua
(PNAD), do ano de 2018, 81,1% da populacgéo baiana se autodeclara negra (pretos e pardos de

acordo com o conceito do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica). Assim, faz-se
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necessario cumprir o que determinam as Leis n® 10.639/2003 e n® 11.645/2008, que preconizam
a obrigatoriedade da historia e cultura africana, afro-brasileira e indigena nas instituicdes
formais de ensino de forma inter/transdisciplinar.

Em se tratando especificamente do curriculo da Educacéo Integral em Tempo Integral no
Estado da Bahia, todos os componentes curriculares deverdo desenvolver uma diversidade de
atividades didatico-pedagdgicas articuladas ao curriculo, permitindo a sua adequagdo a
realidade escolar e aos projetos de vida dos/as estudantes, que podem se materializar em
diversos formatos, tais como clubes de leitura, clubes de ciéncias, projetos, seminarios, grupos
de estudo, oficinas, laboratérios, minicursos, estacdes dos saberes.

As acOes devem ser articuladas de forma transdisciplinar com outros componentes
curriculares ou com outros programas e projetos da escola ou da Secretaria da Educacdo, com
0 objetivo de ampliar conhecimentos relevantes e pertinentes, oferecendo diversas tematicas de
interesse geral que possam dialogar com interesse dos/as estudantes e a promocao de atitudes,
gerando reflexdo critica e autbnoma.

A garantia dos direitos fundamentais para as criancas e 0s adolescentes enquanto pessoa
humana tem sua origem na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos desde 10 de dezembro
de 1948, subsequentemente foram fortalecidos por outras legislagdes: Declaragdo Universal
dos Direitos da Crianca e do Adolescente (1959), Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil - CRFB (1988), Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA (1990), Convencéo
Internacional sobre os Direitos da Crianca (1990) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional — LDB (1996).

O ECA é o principal regulamento dos direitos das criancas e adolescentes, o seu artigo 1°
jaapresenta o objetivo do estatuto, garantir a protecdo integral a crianca e ao adolescente, assim
como aplicar as Medidas Socioeducativas cabiveis nos casos de atos infracionais previstos no
Estatuto.

Diante disso, é importante apresentar que a crianca e 0 adolescente como sujeitos de
direito tém prioridade no que tange as politicas publicas baianas, assim a Educacéo instaurada
no Estado da Bahia desde de 2014 promove uma educacdo integral em tempo integral que
garante os direitos humanos e fundamentais de criangas e adolescentes no que tange a
responsabilizacdo do Estado no &mbito escolar e educacional segundo a preconizacao da CRFB
e da LDB, tendo em vista 0 processo das aprendizagens que envolve as criangas e 0S

adolescentes através dos programas e projetos estratégicos da educacao.
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FORMACAO OMNILATERAL DOS SUJEITOS

A Educacdo Integral em Tempo Integral se pretende na disruptura da l6gica de uma escola
unilateral, destarte a educacdo omnilateral dos sujeitos € um conceito base para a lente da
forma¢do humana. “Essas dimensdes envolvem sua vida corpdrea, material e seu
desenvolvimento intelectual, cultural, educacional, psicossocial, afetivo, estético e ludico”
(FRIGOTTO, 2012). O conceito de Educagdo Integral dialoga ontologicamente com a
concepcao de educacdo omnilateral, as quais partem do principio de uma formacao que respeite
0 ser humano nas dimensdes objetivas e subjetivas reais para o seu pleno desenvolvimento, quer
seja sua relacdo com as condigdes materiais reais de vida, quer com seus aspectos culturais,

socioeconémicos, cognitivos, afetivos e identitarios.

PRATICAS E EXPRESSOES ARTISTICAS, CORPORAIS E CULTURAIS
COMO PRATICA CURRICULAR

Em consonancia com a competéncia 4 da BNCC, “Valorizar e fruir as diversas
manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também participar de praticas
diversificadas da producdo artistico-cultural”, compreende-se aqui que as manifestaces
artisticas corroboram para a interpretacao e producéo de novos codigos, para a constituicdo das
identidades individuais e coletivas, assim como para a formacdo cidadd e para a vida em
democracia e em aspectos relacionados ao senso estético, a relacdo entre cultura, arte, trabalho,
ciéncias e relacGes sociais.

Importante partir das manifestacdes artisticas do ponto de vista local, a partir dos
territorios de identidade e suas diversas expressoes, e do ponto de vista global. As linguagens
artisticas e manifestacdes culturais devem estar diretamente imbricadas ao curriculo, de acordo
com as praticas que incorporem a apreciacdo e analise de obras em suas diversas expressdes.
As linguagens artisticas devem partir das suas expressfes aliadas a alfabetizacdo estética
dos/das estudantes, visto que a Arte possui conteudo historicamente sistematizado e
contextualizado no seu tempo e espaco.

As manifestacGes culturais dos Territdrios de Identidade e os saberes populares deverdo
dialogar com o curriculo e as linguagens artisticas, assim como ao acesso aos bens culturais
enquanto direito das juventudes, na medida em que se configura como fator emancipatorio e
civilizatorio. Desta forma, a cultura de um povo constréi a identidade do cidaddo, assim como

nos diz Tomaz Tadeu da Silva (1999), o curriculo é documento de identidade.
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O Estatuto da Juventude que, também, assegura ao jovem o direito a cultura em seu art.
21, preconiza que: o jovem tem direito a cultura, incluindo a livre criagdo, 0 acesso aos bens e
servicos culturais e a participacdo nas decisdes de politica cultural, a identidade e diversidade
cultural e a memoria social, isso, dentro da sociologia da educacdo discutida por Bourdieu
(1998) se constitui como capital cultural, que reine os saberes e conhecimentos da educacdo
formal.

Ndo obstante, as producbes de cultura nos espacos ndo formais de
educacdo/aprendizagens também se constituem capitais culturais, permitindo que o individuo
se (res)signifique e transite nos espagos socioculturais. O artigo 22 do Estatuto da Juventude
descreve uma série de capitais culturais, definidos como direitos culturais da juventude e que
compete ao poder publico assegura-los.

Os capitais culturais contribuem de forma eficiente e efetiva em uma educacéo reflexiva,
cidadd e inclusiva. Entre eles esta, garantir ao jovem a participacdo no processo de producéo,
reelaboracdo e fruicdo dos bens culturais. A(s) apropriacdo(gdes) do sujeito em relacéo a(s)
sua(s) capacidade(s) de producdo cultural o possibilitara entender a multiplicidade e a
diversidade dos saberes.

Assim como, incentivar 0s movimentos de jovens a desenvolver atividades artistico-
culturais e acles voltadas a preservacdo do patriménio histérico constitui-se de grande
importancia. O Programa Nacional de Apoio a Cultura (Pronac), conhecida como Lei Rouanet,
lei n® 8.313, de 23 de dezembro de 1991, é uma importante ferramenta no fomento a cultura e
as producges culturais, apoia, promove, estimula, e difunde os bens culturais materiais e
imateriais que remontam a historia da sociedade brasileira.

O Instituto do Patriménio Histdrico e Artistico Nacional (IPHAN) define e contextualiza
a magnitude da educacdo patrimonial ressaltando o enfoque interdisciplinar e a cultura que
denota pluralidade de acBes, pensamentos, manifestacBes, produtos, signos, formas,
descobertas e socializacéo, estrutura-se como um universo a ser (re)descoberto, a cada dia, ela
permeia como um elemento que catalisa o desenvolvimento, arquiteta a agdo humana por meios
da agregacdo de maltiplos conhecimentos.

A Educacdo Patrimonial ¢ um instrumento de “alfabetizac¢do cultural” que
possibilita ao individuo fazer a leitura do mundo que o rodeia, levando-o a
compreensdo do universo sociocultural e da trajetoria historico-temporal em
que esta inserido. Este processo leva ao refor¢o da autoestima dos individuos
e comunidades e a valorizacdo da cultura brasileira, compreendida como

multipla e plural. (BRASIL, s/a)
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Para o IPHAN o conhecimento critico e a apropriacdo consciente pelas comunidades,
principalmente com aulas expositivas, do seu patriménio sao fatores indispensaveis no processo
de preservacdo sustentavel desses bens, assim como no fortalecimento dos sentimentos de
identidade, pertencimento e cidadania.

A educacgéo integral em tempo integral tem por objetivo uma educagdo reflexiva,
inclusiva, cultural, holistica e que contribui com o individuo em seus processos formativos,
identitarios, culturais e sociais, dessa forma, a lei da cultura e o estatuto da juventude respaldam
0 contexto socioeducativo proposto pela lei estadual n° 14.359 de 26 de agosto de 2021 que
instituiu o Programa Baiano de Educac&o Integral Anisio Teixeira que contempla um curriculo
diverso, vivo, cultural, social, inter/transdisciplinar na perspectiva da educacdo em tempo
integral.

A educacdo é uma forma de dialogar com o mundo. (Re)estabelecer relacbes de
aprendizagens. Constituindo-se como um capital cultural. Diante disso, ressalta-se que as
experiéncias culturais integram a formacdo politica, social e econbmica das juventudes
corroborando com as aprendizagens e com o protagonismo juvenil.

E importante apresentar que a Constituicdo Federal de 1988 advertiu a preciosa
importancia da cultura para sociedade brasileira, acompanhando, inclusive, o processo
evolutivo, dentro da historia brasileira, acerca dos conceitos de cultura e patrimdnio cultural,
anteriormente restritos e tratados superficialmente na Constituicdo Federal de 1934 (pela

primeira vez) e na Constituicdo Federal de 1937.

O TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO

Assumir o conceito de trabalho como principio educativo requer a ideia da integralidade
dos sujeitos anunciada pela formacao integral e educagdo omnilateral, tendo em vista o aspecto
central do trabalho e suas multiplas possibilidades visando a preparacdo para a vida em
sociedade e para o mundo do trabalho.

O trabalho como principio educativo ganha nas escolas a feicdo de principio
pedagdgico, que se realiza em uma dupla direcdo. Sob as necessidades do capital de formacao
da mao de obra para as empresas, o trabalho educa para a disciplina, para a adaptacao as suas
formas de exploracdo ou, simplesmente, para o adestramento nas funcdes Uteis a producéo. Sob
a contingéncia das necessidades dos trabalhadores, o trabalho deve ndo somente preparar para

0 exercicios das atividades laborais — para educagéo profissional nos termos da lei em vigor -,
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mas também para a compreensdo dos processos técnicos, cientificos e historico-sociais que lhe
sdo subjacentes e que sustentam a introducdo das tecnologias e da organizacdo do trabalho.
(FRIGOTTO; CIAVATTA, 2012, p.750).

Desta forma, a dimensao profissional do processo formativo se assenta na superagédo da
concepcdo tecnicista fundada na construcdo de competéncias meramente técnicas e utilitarias
para a empregabilidade, mas, ao contrério, na formacdo omnilateral de pessoas humanas e
sociais, sujeitos de direitos capazes de intervir no mundo do trabalho e na sociedade.

Assim, a proposta curricular baseia-se na articulacdo com os projetos de vida do/da
estudante, bem como no desenvolvimento de atividades de iniciacdo cientifica, educacdo
tecnoldgica, linguagens artisticas, culturais, desportivas, as vivéncias e praticas socioculturais
e politicas, a afirmacéo dos direitos humanos, a sustentabilidade, preservacao do meio ambiente
e a promocao da saude.

Essa relagéo integrada e integradora deve propiciar a formacéo plena do/da estudante e
possibilitar construcdes intelectuais mais complexas para a intervencgdo consciente e critica na
realidade e a compreensdo do processo historico de construcdo do conhecimento (BRASIL,
2012).

O CUIDADO DE SI, DO OUTRO E DOS ESPACOS COMUNS

O cuidado de si, do outro e dos espacos comuns, a partir de uma dimensdo
socioeconémica e relacional do individuo, se insere enquanto peca fundamental na formacéo
humana. Assim, parte-se do pressuposto de que o cuidado de si, do outro e dos espagos comuns
esta pari passu a uma formacdo humana integral em que o sujeito deve ser visto em sua
condicdo holistica.

A escola, como espaco de diversidade e pluralidade, assume o relevante papel de ser o
I6cus da promocdo de uma educacgdo para a paz enquanto estado social de dignidade onde tudo
possa ser preservado e respeitado, permitindo que os/as estudantes e profissionais da educacéo
vivenciem esses principios, contribuindo para um clima escolar harmonizado que favoreca o
desenvolvimento de habilidades voltadas para a convivéncia democrética e cidadd na escola,
no territorio e na sociedade.

A escola ndo pode desvincular o cognitivo do afetivo, a formacdo integral dos estudantes
perpassa pelas interacdes afetivas como solidariedade, empatia, resiliéncia, cidadania,

cooperagéo, entre outras. Prezando pela afetividade a escola proporciona um ambiente de
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autoestima, acolhimento e confianc¢a fundamentais para o desenvolvimento da aprendizagem e
ressignificacdo das relagdes interpessoais mais equilibradas dentro do espaco escolar.

De acordo com a pedagogia afetiva o desenvolvimento das competéncias
socioemocionais € um passo assertivo para assegurar uma atmosfera saudavel e propicia para
promover a equidade, valorizar a diversidade e construir espacos de convivéncia democréatico
comprometido com a responsabilidade na relacdo de um para com o outro.

Na perspectiva da escola enquanto lécus com uma integralidade que atenda nao apenas
as demandas da contemporaneidade, mas de um porvir, onde se entrelacam as identidade
culturais e econdmicas visando um desenvolvimento sustentavel, continuo e responsavel, na

perspectiva do local para o global, que se conectam e interconectam através do fazer humano.

A PESQUISA COMO PRINCIPIO PEDAGOGICO

Partindo do pressuposto de que as juventudes sdo produtoras de culturas, de ciéncia e que
a curiosidade € uma caracteristica inerente ao ser humano, é necessario conceber a pesquisa
enquanto principio pedagogico em que o cerne deste pressuposto seja o letramento cientifico
para a préatica social cotidiana, que vise a aquisi¢cdo dos conhecimentos sistematizados e a
producdo de outros.

Importante que esse pressuposto educativo compreenda a concepcdo da pesquisa em
todos os componentes curriculares e areas do conhecimento. Considere, reconheca e valorize
os saberes populares e os territdrios educativos ndo s6 o conhecimento historicamente
sistematizado.

A concepc¢do de pesquisa enquanto pressuposto pedagogico implica no emprego dessas
caracteristicas na sociedade vinculada aos interesses coletivos, aos arranjos produtivos locais e
ao Territério de ldentidade. Vale ressaltar que a premissa da pesquisa, enquanto principio
pedagogico, perpassa também pelo contexto do/da professor/a pesquisador/a e da pesquisa
enquanto constituinte dos principios pedagogicos da instituicdo. O contato com a pesquisa
desde a educagdo bésica pode propiciar aos/as estudantes o interesse pela pesquisa, além do
compromisso social, interconectando conhecimento e pratica, revestindo de significado os
pressupostos tedricos e, sobretudo, destituindo os entraves que separam escola, comunidade e

territorio assim como conhecimento sistematizado e popular.
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O PROTAGONISMO DAS JUVENTUDES

A escola é uma instituicdo que intensifica os paradoxos impostos as juventudes quando
ndo considera suas contribuicdes ao fazer pedagogico. Dayrell e Gomes (2009) ressaltam que,
ao desconsiderar os jovens no presente, a escola perde a contribui¢do da experiéncia juvenil.
Diante deste cenério, reforcar a participacdo das juventudes nos processos criativos, na
mediacdo e intervencdo sociocultural e no fazer pedagdgico da escola contribuem para um
ambiente mais atrativo para as juventudes.

A participacéo dos jovens na educacéo escolar € fundamental para sua inser¢cdo no mundo
do trabalho, para a vida em democracia, para 0 exercicio da cidadania. Quando tratamos de
protagonismo juvenil na educacdo, precisamos considerar neste processo uma educacao
permanente, continuada e global, voltada para a mudanca cultural. Uma educacao em valores,
e ndo apenas instrucdo, ou seja, ndo se trata de transmissdo de conhecimentos. Esses sujeitos,
da comunidade escolar sdo os que fazem a escola e, por esta razdo, precisam estar engajados
para que as articulacdes se efetivem dentro e fora deste espaco de aprendizagem. Ndo ha como
ignoréa-los, rever a organizacao escolar e curricular, o que ensinamos, como ensinamos. Adotar
pedagogias mais participativas, reconhecendo os estudantes como sujeitos da a¢éo educativa.

Ainda, quando citado na introducdo deste texto, compreendemos que, para cumprir ao
que dispGe uma educacdo contextualizada e em didlogo com as culturas juvenis, é preciso
conhecer as caracteristicas das juventudes do nosso estado que estdo inseridas nas condicdes de
vida experienciadas pelos sujeitos aqui retratados seja quanto a faixa etéria, etnia, género ou
orientagéo sexual, por exemplo.

Ainda mais quando os estudos mais recentes sobre juventudes consideram esse grupo
etario diverso e mesmo tratando aqui do ambiente escolar, € fundante que a escola dialogue
com as culturas juvenis tendo em vista aproximar os estudantes das discussdes pedagdgicas, da
participacdo em espacos decisorios na propria escola estimulando assim o sentimento de
pertencimento aquela comunidade. Vale também ressaltar as juventudes enquanto protagonistas
da sua formacéo, considerando a urgéncia de metodologias ativas de aprendizagem, a educacao
entre pares, as subculturas juvenis e a cultura maker em voga na era digital.

Viver nesta era digital impde aos individuos novas necessidades de aprendizagem e
impacta diretamente na relacdo entre a juventude e o conhecimento. Incluir-se nesse contexto,
requer posturas mais ativas e colaborativas tanto dos estudantes como dos educadores. O tema
ganhou grande énfase com a homologagdo da BNCC e tem revelado grandes desafios ao cenério

educacional.
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A complexa tecnologia dos meios de comunicacdo digitais permite disseminar
informagdes entre diversos contextos culturais de forma muito veloz e eficaz. Ambientada por
tais tecnologias, as pessoas experimentam a sensacdo de estar em varios lugares
simultaneamente, entre presenca fisica e presenca a distancia. Santaella (2013) define estes
espagcos como multidimensionais e alia este conceito a dois outros: o de hipermobilidade, que
refere-se mobilidade no ciberespago potencializada pelos dispositivos tecnoldgicos e ao de
ubiquidade, que a autora explica ser uma espécie de onipresenca, ou seja, a capacidade de estar
em varios lugares ao mesmo tempo. Segundo a autora, estes espacos multifacetados favorecem
a disseminacgdo do conhecimento.

No entanto, a disponibilidade desses conhecimentos na rede néo significa que 0s mesmos
estdo ao alcance de todos. Beber dessas fontes e se movimentar dentro desse ciberespaco, além
de se ter acesso a dispositivos especificos, exige também um preparo e uma imersao dos sujeitos
a novas formas de letramentos, que incluam o estudo dos novos géneros textuais
contemporaneos caracterizados pela miscelanea de linguagens, midias e tecnologias (Rojo,
2013). Para tanto, as praticas educativas precisam acompanhar essa evolucdo e equilibrar as
formas tradicionais de ensino com metodologias que priorizem a investigacdo e a
experimentacdo, aliadas as novas tecnologias, uma vez que estas ja estdo inseridas em diversas
situacOes e acdes do cotidiano e constituem a identidade juvenil.

A Cultura Digital articula-se com todas as &reas do conhecimento (SANTAELLA, 2012)
e sua insercdo ao curriculo contribui para construcdo de acdes colaborativas que favorecem a
inclusdo e a participacdo critica dos jovens na cibercultura. Reconfigurar as praticas
pedagogicas, conforme o cotidiano marcado pelas tecnologias digitais é propiciar espagos
formativos com aporte nas vivéncias dos jovens e também conceber novos jeitos de aprender,
tanto dentro quanto fora do espaco escolar, e consequentemente fortalecer o protagonismo

desses sujeitos.

O FOCO NO PROJETO DE VIDA DOS/AS ESTUDANTES

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) o Projeto de Vida do estudante
diz respeito ao planejamento quanto as perspectivas possiveis para 0s jovens, como também,
ter em vista a continuidade dos estudos no ensino medio, fato este que potencializa a escola
enquanto ambiente para a vida em democracia, como espaco formador, acolhedor, visando o

exercicio da democracia e da participagdo social e politica.
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Nessa dire¢do, no Ensino Fundamental — Anos Finais, a escola pode contribuir para o
delineamento do projeto de vida dos estudantes, ao estabelecer uma articulagdo ndo somente
com o0s anseios desses jovens em relacdo ao seu futuro, como também com a continuidade dos
estudos no Ensino Médio. Esse processo de reflexdo sobre o que cada jovem quer ser no futuro,
e de planejamento de ac¢Oes para construir esse futuro, pode representar mais uma possibilidade
de desenvolvimento pessoal e social (BRASIL, 2017, p.62).

O Projeto de Vida deve corroborar para que o(a) estudante reflita sobre aonde quer chegar
na vida, levando em consideracao as relac@es historicas que o configuram, suas crencas, seus
valores pessoais e 0 seu autoconhecimento, de modo a possuir uma visao clara do seu passado,
presente e futuro e ter consciéncia do mundo em que vive e das relagdes que o cerca, sempre
em busca de uma vida melhor. (ProEl, 2014, pag. 75).

O Projeto de Vida comporta a potencialidade de desenvolver as competéncias
socioemocionais em uma logica de aprendizagem que suscita 0 uso de metodologias ativas,
uma vez que a apropriacdo teorica desse campo do desenvolvimento humano é mais dificil. O
exercicio da escuta, os registros autobiograficos, a observacdo critica da realidade, a
identificacdo dos limites e das potencialidades existentes em si e no territorio, a observacao
desperta dos sonhos, ambicdes e desejos e dos mecanismos necessarios para transformar os
sonhos em realidade, tudo isso deve estar presente no trabalho curricular com o Projeto de Vida.

A competéncia geral que trata do Projeto de Vida, na BNCC, nos apresenta o vinculo do
projeto de vida com a liberdade, autonomia, criticidade e responsabilidade. Para o
desenvolvimento dessa competéncia, ao longo da educacdo bésica, sdo apresentadas as sub-
dimensdes da determinacéo, esforco, auto eficacia, perseveranca e auto avaliacdo. Ainda no
texto da BNCC, encontramos um claro apontamento para a organizacado da escola em atencéo
ao acolhimento das diversidades que as juventudes trazem, bem como a um percurso formativo
que, observando diferentes percursos e histdrias, faculte aos sujeitos da aprendizagem a
definicdo dos seus Projetos de Vida, em ambito individual e coletivo.

Demarcando ainda o campo privilegiado de fortalecimento do protagonismo juvenil e da
construcdo de identidades, que o Projeto de Vida deve ocupar, convidamos os profissionais da
educacéo a reconhecerem seus estudantes como detentores de saberes, formas de sociabilidade
e praticas culturais, aproveitando esse singular momento do desenvolvimento humano, entre o
final do ensino fundamental e o inicio do ensino médio, para fomentar a constru¢do do “eu”,
para estimular a autonomia, para encorajar nossas juventudes a se prepararem para ir além do
que, muitas vezes, se acredita e se credita a elas. Nao devemos desperdicar a extraordinaria

poténcia que guardam as juventudes de construir identidades. E mais do que oportuno, portanto,
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que possamos mover o curriculo na dire¢do da construcdo de Projetos de Vida que inspirem as
juventudes a caminhar na direcdo dos seus desejos e sonhos alicercados em bases éticas,

democraticas e humanistas.

O TERRITORIO COMO LOCUS DE APRENDIZADO

E importante afirmar que todo territorio é politico, visto que o espaco que pode ser
apropriado por um sujeito social implica em relagdes de poder e em processo de construgédo

territorial e identidade, pois

O territorio ndo € apenas o resultado da superposi¢do de um conjunto de
sistemas naturais e um conjunto de sistemas de coisas criadas pelo homem. O
territério é o chdo e mais a populacgdo, isto €, uma identidade, o fato e o
sentimento de pertencer aquilo que nos pertence. O territorio é a base do
trabalho, da resisténcia, das trocas materiais e espirituais e da vida sobre 0s
quais ele influi. Quando se fala em territdrio, deve-se, pois, de logo, entender
que se esta falando em territério usado, utilizado por uma dada populacéo.
(SANTOS, 2003)

Para compreender um territdrio, é preciso relaciona-lo ao conceito de identidade, que €
justamente o sentimento de pertenca dos sujeitos que constroem dinamicamente um lugar,
através de trocas culturais constantes, manifestadas na lingua, nas crencas, nos costumes, na
arte e que veicula um espirito proprio e singular (COELHO, 2008), como também conceber

que:

O territério é um espaco fisico, geograficamente definido, geralmente
continuo, caracterizado por critérios multidimensionais, tais como o
ambiente, a economia, a sociedade, a cultura, a politica e as instituicdes, e
uma populagdo com grupos sociais relativamente distintos, que se relacionam
interna e externamente por meio de processos especificos, onde se pode
distinguir um ou mais elementos que indicam identidade, coeséo social,
cultural e territorial. (BAHIA/SEPLAN)

A Educacdo Integral em Tempo Integral corrobora com o exposto no Estatuto da

Juventude (BRASIL, 2013, p.10 e 11), o qual compreende o territorio enquanto espaco de
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integracdo para os jovens. Os 27 Territdrios de ldentidade do Estado da Bahia possuem rica
diversidade cultural, social, politica, ambiental, artistica e econdmica. Isto posto, as propostas
educativas devem considerar os Territorios de Identidade do Estado enquanto politica publica
e enquanto educadores. A oportunidade educativa de incluir o territério no projeto pedagogico
da escola contribui para mapear os territorios e 0s seus saberes, reduzir 0s muros entre escola e
comunidade, e reforcar a funcédo social da escola.
O territorio educador pode contribuir ainda para a construcdo do projeto de vida do/da
estudante, pois
Assim como a identidade, a elaboracdo de um projeto de vida também é fruto
de um processo de aprendizagem. Cabe nos perguntar: em que medida nossas
acOes educativas estdo contribuindo para que 0s jovens possam se conhecer
melhor, conhecer os limites e as possibilidades do seu meio social e assim
melhor se capacitarem para elaborar os seus projetos? (DAYRELL; GOMES,
2019, p.13 20009).

O territorio educador pode contribuir em uma dupla perspectiva nos aspectos de
identidade: 1) identidade coletiva da comunidade; e 2) identidade e protagonismo juvenil.
Assim, compreende-se que o fortalecimento da identidade coletiva dentro dos territdrios de
identidade contribuem para a construcdo da identidade juvenil, tanto individual do/a jovem
guanto coletiva do territorio. Para tanto, entende-se a necessidade de educar e aprender no

territorio, para o territério e com o territério.

A ORGANIZACAO CURRICULAR

Os itinerarios formativos da educacao integral em tempo integral sdo:

1) Itinerario de Linguagens e suas tecnologias (7h e 9h);

2) Itinerario de Matematica e suas tecnologias (7h e 9h);

3) Itinerario de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (7h e 9h);
4) Itinerario de Ciéncias da Natureza (7h e 9h);

5) Itinerario Integrado Transdisciplinar.

Em todos itinerarios ha a oferta do curriculo de 7h diarias e de 9h diarias, sendo que a
unica diferenciacdo se da na carga horaria dos componentes curriculares. (Ver curriculo do
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itinerario). E ainda, a parte comum tém 600h de base, conforme a Lei n® 13.415 de 2017 a carga
horéria total para a base comum no ensino médio ¢é de 1.800 horas, portanto a carga horaria de
cada série do ensino médio é de 600 horas e para cumprir a carga horaria diaria do tempo
integral as adequacdes foram feitas na carga horaria dos itinerarios de forma a nao prejudicar
nenhuma &rea ou componente curricular.

Em todos os itinerdrios formativos tém-se trés componentes curriculares comuns
(Iniciacdo Cientifica, Intermediacdo Social e Pensamento computacional) e trés estacdes de
saberes (uma voltada a area do conhecimento, uma voltada ao territério de identidade e uma

voltada ao dialogo transdisciplinar).

ESTACOES DOS SABERES

As ESTACOES DOS SABERES fazem parte do rol das metodologias chamadas ativas,
que se propde a repensar os lugares dos professores e estudantes, transformando o encontro em
torno de praticas de ensino-aprendizagem criativo, interessante, produtivo e transformador para
todos os envolvidos. Uma ESTACAO DE SABERES cria a oportunidade da construcao
autdnoma, coletiva e cooperativa de saberes, conhecimentos e préaticas.

Nesse sentido, afastando-se da concepcdo de educacdo bancéria, enunciada por Paulo
Freire, em que o professor centraliza a transmiss@o de conhecimento, partindo unicamente do
que para ele é considerado relevante no processo de ensino-aprendizagem. Ao contrario, o que
se quer com as ESTACOES é o aprendizado a partir da disponibilizacdo de materiais (livros,
fichas de estudo, roteiros de aprendizagem, objetos, pessoas convidadas ou lideres em
determinado assunto, materiais de laboratorio, etc.), tecnologias da informacdo (dispositivos
tecnoldgicos fixos e moveis, internet) e de atividades praticas (jogos, oficinas pedagdgicas em
torno de um tema, de situacdo-problema e de uma técnica esportiva ou artistica, rodas de
conversa, etc.).

Nessa concepcao de trabalho pedagdgico, o estudante assume uma atitude mais ativa e o
professor funciona como orientador das atividades, interferindo o minimo possivel no caminho
de aprendizado do estudante. Desta forma, oportuniza-se através das ESTACOES tanto o
trabalho cooperativo a partir de grupos, formado por estudantes com diferentes niveis de
aprendizado, quanto a pesquisa, 0 questionamento de todo e qualquer conhecimento, saber ou
pratica social, o aprendizado significativo no ritmo, quase sempre diferenciado, de cada

estudante.
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POSSIBILIDADES DE TRABALHO NAS ESTACOES DE SABERES

Na medida em que as ESTACOES DE SABERES se colocam como 0 espago-tempo mais
dindmico na organizacdo pedagogica, € muito importante que turmas que participem das
estacOes se organize de forma multiseriada partindo da premissa de um aprendizado em
cooperagdo, tanto entre os estudantes quanto entre professores e estudante ea fim de
oportunizar o trabalho em grupo.

Pode-se eleger ainda o planejamento do trabalho pedagdgico nas estacdes a partir da
pedagogia de projetos, elegendo um eixo tematico, privilegiando experimentacdes, vivéncias,
aprendizados e trocas em torno dos projetos desenvolvidos em cada area do conhecimento.

Nessa perspectiva, o planejamento das ESTACOES torna-se crucial e, em certo aspecto,
muito mais trabalhoso do que a dinamizacio das ESTACOES em si. Nesse caso, cada equipe
deve planejar atividades de pesquisa, praticas e acGes pedagdgicas, sempre em grupo, que se
relacionem com a etapa do projeto desenvolvido e que envolvam a criatividade, o prazer e o
aprendizado cooperativo entre os estudantes. Deve-se planejar também os materiais que
envolvem cada ESTACAO e os espacos que a escola precisara disponibilizar para a realizagdo
de cada uma delas. Além da possibilidade de didlogo com os programas e projetos estratégicos
da Secretaria, da escola partindo sempre da premissa do didlogo com as culturas juvenis e 0s
interesses dos estudantes.

O tempo de cada estacdo também deve ser pensado no planejamento, de acordo com 0s
objetivos de ensino-aprendizagem que estdo sendo trabalhados. Dessa forma, dependendo da
ESTACAO, a duracéo pode ser de uma semana, mais de uma semana, um més, um trimestre
ou um ano inteiro, sempre tendo em vista o fato de que ela deve ser um momento significativo

de desafio, criatividade e aprendizado para os estudantes.

As ESTACOES DE SABERES podem ser:

- Experimentos didaticos: a equipe planeja atividades que envolvam experimentacfes
(aprender fazendo) em torno de uma situacao-problema. O ideal, neste caso, é que 0s estudantes
sejam desafiados a criar situacdes-problema, questionamentos e resolucdes de problemas em
torno de uma etapa do desenvolvimento do projeto pedagdgico em curso.

- Roteiros abertos de pesquisa: a equipe planeja passo a passo, sempre na perspectiva
do aprendizado aberto, a partir da orientacdo dos professores, a pesquisa e o aprofundamento

do que esta sendo abordado em determinada etapa do desenvolvimento do projeto pedagdgico.
30



- Oficinas: a equipe planeja vivéncias e execucdo de atividades em equipe, que
oportunizem a construcdo coletiva de saberes. Possibilidade de se trabalhar, para além dos
saberes convencionais, saberes corporais, cénicos, musicais, de campos ou culturas pouco
valorizadas na escola (mestres de saberes tradicionais, mestres de oficios).

- Jogos: a equipe planeja jogos didaticos adequados ao que se esta trabalhando nos
projetos. Neste caso, também é possivel planejar oficinas em que os estudantes criam jogos,
utilizando raciocinio légico, intuitivo, corporal, emocional, etc.

- Praticas pedagogicas em torno do didlogo (RODAS DE CONVERSA): a equipe
planeja espacos para o aprendizado dial6gico, através de rodas de conversa, por exemplo. Essa
metodologia é muito importante para se trabalhar a subjetividade e construcao identitaria dos
estudantes. Como a perspectiva é do trabalho descentralizado da figura do professor, é possivel
com o tempo que os mediadores das rodas sejam os préprios estudantes, além de parceiros
convidados para participar da roda. As praticas dialdgicas reencenam a maiéutica socrética,
metodologia de ensino do filésofo grego antigo Socrates em que os saberes afloram a partir de
perguntas aparentemente simples, porém marcadas pela perspicacia. Ou seja, o estudante é
incitado a duvidar, a questionar e a construir ideias, conceitos, saberes e praticas por ele préprio
e, simultaneamente, em grupo.

. Qutras atividades que envolvam a construcéo coletiva de saberes: as ESTACOES
DE SABERES sdo uma oportunidade para as equipes usarem a criatividade e criarem praticas
de ensino-aprendizagens inovadoras. Exemplos de ESTACOES DE SABERES colhidas das
propostas das equipes docentes por area do conhecimento: Producdo de Fanfics; Circulos de
Leitura; Jogos Matematicos; Experimentos Cientificos; Corpo e Movimento; Fotografando
Vidas; Experimentagdo Musical; Colhendo Poesias; O Fascinante Planeta Terra: nossa casa;
Tecnologias, desafios e conexdes, etc.

Resumindo, as ESTACOES DE SABERES devem:

- Ter a duragdo que os objetivos de ensino-aprendizagem requeiram delas, podendo durar
uma semana, mais de uma semana, um més, um trimestre ou um ano inteiro;

- Ser composta por atividades desafiadoras que envolvam a criatividade, o aprendizado
prazeroso e construgéo coletiva do conhecimento baseada na autonomia do estudante;

- Ter carater transdisciplinar, tanto dentro de uma mesma area do conhecimento quanto

entre as diferentes areas do conhecimento.
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4.5. A Organizacdo Curricular do Itinerario da Formacao Técnica e Profissional

Na elaboracgéo dos seus curriculos, a educacéo profissional da Rede Estadual da Bahia
dialoga dialeticamente com as concepg¢des gerais e especificas dos estudos do campo do
curriculo no Brasil, ao reconhecer as enunciagdes elaboradas por Macedo (2012), que
apresenta o curriculo como instituinte de sentidos, como enunciacdo da cultura, como espaco
indecidivel em gue os sujeitos se tornam atores por meio de atos de criacdo. Reconhecemos
que o curriculo ndo € um campo neutro de interesses que disputam a formacéo dos sujeitos.
Havendo inclusive que se considerar a face oculta da escola, no interior das relagdes sociais
marcadas pelas desigualdades sociais e econdmicas, Enguita (1989).

E neste sentido que se faz a defesa da concepcéo de curriculo integrado elaborado pelo
campo da educacdo profissional, especificamente. Entendendo o curriculo integrado na
perspectiva das contribuicdes de Ramos (2014), que apresenta uma sistematizagdo do
processo de elaboracdo curricular integrada, partindo do trabalho como principio educativo,
que concebe o desenvolvimento do conhecimento a partir das relacdes que o homem
estabelece com a natureza e com os outros homens; da filosofia da praxis enquanto principio
filosofico e epistemoldgico, que concebe o real como um todo estruturado que se desenvolve
e que se cria permanentemente; e da pedagogia histérico-critica como principio pedagdgico
"gue tem a categoria modo de producdo como fundamento e sentido da educa¢do” (RAMOS,
2014).

O processo de elaboragdo de um curriculo integrado constitui-se como um trabalho
coletivo orientado pelo movimento pedagdgico no sentido de: “i) problematizar fenémenos;
ii) explicitar teorias e conceitos fundamentais; iii) situar os conceitos como conhecimentos de
formacdo geral e especifica, iv) organizar os componentes curriculares e as praticas
pedagodgicas” (RAMOS, 2014).

A proposta é que o curriculo se organize a partir de situacdes de aprendizagem definidas
pela equipe pedagogica em dialogo com a comunidade escolar. Pela problematizacéo, os
conceitos e conhecimentos necessarios para a compreensdo dos processos, praticas e relacées
sociais de producgéo fundamentais de cada area do conhecimento e aqueles que transitam por
diversas areas, estabelecendo-se assim tanto a pratica disciplinar especifica quanto a
interdisciplinar, tanto a formagdo geral quanto a especifica ou técnica. Considera que a
definicdo de tempos e espacos escolares ndo poderia ser realizada de formarigida, pois haveria
a necessidade de ser definida na forma que melhor atendesse ao desenvolvimento do processo
de aprendizagem dos conceitos e conhecimentos, da mesma forma como aconteceria com 0
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processo de avaliagéo, no qual as "prioridades podem ser conferidas aos respectivos tempos e
atividades, sem que, entretanto, isso signifique hierarquizar disciplinas e conteidos sob o
julgamento de seu valor para a formacdo." (RAMOS, 2014, p. 216)

E nesta relacdo em que, na educagdo formal, a formacdo humana é mediada pelos
curriculos escolares, e situamos a concepcdo de eixo tecnoldgico no desenvolvimento
socioprofissional, que para além de uma abordagem técnico-instrumental e de relacdo estreita
com o mercado de trabalho € necessario contemplar conteudos condizentes com uma
formacdo socioprofissional que sdo maiores do que a légica de mercado. A ideia de eixo
tecnolégico guarda alguma similaridade com os devidos cuidados com relagdo a
especificidade e finalidade, com a nocdo de linha de pesquisa ou mesmo de area de pesquisa,
pensando que ele tem uma linha central em torno da qual se organizam tecnologias similares
ou se aproximam e que propiciam inovacOes tecnoldgicas proximas, que guardam alguma
identidade. (GAMBOA, 2003; MACHADO, 2010; BRONZATE, 2013).

Do ponto de vista da politica educacional, coadunamos com a compreensdo de que
embora as legislacBes educacionais tenham carater universal, no tocante as diretrizes
curriculares nacionais, sdo amplas e genéricas e elaboradas de modo a preservar o direito das
escolas a autonomia na construgdo de suas propostas pedagogicas particulares. Sendo a
legislacéo educacional prerrogativa do Estado, e geradora de direitos e deveres universais, que
se pressupdem sejam inspirados e fiéis aos interesses publicos, ndo se pode esquecer,
entretanto, de que ha um tipo de regulacdo da educacdo, que é propria do mercado, envolvendo
diferentes forcas sociais, econdmicas e politicas, com interesses nem sempre convergentes e
consensuais, que também atravessa as linhas tracadas pelo Estado para a regulacdo da
educacdo, dos sistemas de ensino, instituicbes educacionais e praticas pedagogicas
(MACHADO, 2014).

A organizagdo curricular que orienta a oferta do Itinerario * da Formagdo Técnica e
Profissional pela Superintendéncia da Educacdo Profissional e Tecnoldgica — SUPROT, é
entendida como uma dimensao essencial que ultrapassa as aplicacfes técnicas, interpretando
a tecnologia como processo educativo e investigativo para gerd-la e adapta-la as
peculiaridades regionais, de maneira critica, reflexiva e comprometida com o social (BRASIL,

2006). Considera como balizadores da formacdo profissional a relacdo dialética entre o

A compreensdo acerca da concepgdo de itinerario formativo estd em consonancia com os pressupostos explicitados por Ramos (2008, p.
269), no Dicionario da Educagdo Profissional em Salde, a partir do qual se entende, em sintese, que o itinerario formativo no nivel macro,
refere-se a estrutura de formagdo escolar. Do modo como se organizaram os sistemas de formagdo profissional ou do modo de acesso a
profissdo. Que o principio da continuidade é préprio do curriculo, evitando-se interrupgdes e repeti¢des de conteudos e de experiéncias.
Que na coeréncia e organicidade interna perseguidas no desenvolvimento da educagdo integral dos trabalhadores mediante itinerarios
formativos, haja a garantia da organicidade da a¢do numa politica integrada.
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trabalho e a educacdo, que significa pensar o curriculo a partir das relagcdes de producéo e
conseguir trazer essas relagdes para dentro da escola, como proposta e como prética,
organizando-as e sistematizando-as a partir de conceitos, da apropriacéo de conhecimentos ja
existentes e produzindo outros. E fazer emergir esse processo e analisar a partir das dimensdes
que atravessam qualquer processo de producdo: ambiental, social, cultural, historica, politica,
econdmica-produtiva e técnico- organizacional. (RAMOS, 2013).

Para a oferta de cada curso técnico tem-se como referéncia que a estruturacdo dos cursos
da Educacao Profissional Tecnica de Nivel Médio — EPTNM, a partir do Art. 20 da Resolucao
CNE/CP 01/20212, implica considerar: i) a composicdo de uma base tecnoldgica que
contempla métodos, técnicas, ferramentas e outros elementos das tecnologias relativas ao
curso em questdo; ii) os elementos que caracterizam as areas tecnologicas identificadas no
eixo tecnoldgico ao qual corresponde o curso, que compreendendo as tecnologias e 0s
fundamentos cientificos, sociais, organizacionais, econémicos, politicos, culturais,
ambientais, estéticos e éticos que alicercam as tecnologias e a contextualizagdo no setor
produtivo; iii) a pertinéncia, a coeréncia, a coesdo e a consisténcia de conteudos, articulados
do ponto de vista do trabalho assumido como principio educativo, contemplando as
necessarias bases conceituais e metodoldgicas e iv) o dominio intelectual das tecnologias
pertinentes ao eixo tecnolégico e as areas tecnoldgicas contempladas no curso, de modo a
permitir progressivo desenvolvimento profissional.

A nocdo de eixo tecnoldgico que orienta a organizacdo da oferta e dos curriculos da
Educacao Profissional e Tecnoldgica, considera os estudos realizados por Machado (2014),
ao afirmar que, para cumprir, de fato, seu papel de dar identidade aos cursos, 0S eixos
tecnoldgicos focalizam, especialmente, as dimensdes historicas e 1dgicas do desenvolvimento
dos conhecimentos tecnologicos. Essa demanda se estende a outras dimensoes, tais como:
analisar as especificidades do ensino e das aprendizagens por eixo tecnoldgico e fazer os
inventarios das bases tecnoldgicas dos cursos. Nesta perspectiva, a relagdo direta entre o eixo
tecnoldgico e a dimensdo da ciéncia, se da pela incorporacdo da pesquisa como principio
pedagogico; a efetivagdo da metodologia da problematizagdo como instrumento de incentivo
a pesquisa, a curiosidade pelo inusitado e ao desenvolvimento do espirito inventivo; a
interacdo dialética entre teoria e pratica; ao desenvolvimento das praticas de
interdisciplinaridade, a realizacdo de contextualizagcbes de modo a favorecer a atualizacao

periodica para acompanhar os avancos cientificos e tecnologicos, (MACHADO, 2014).

2 Lei das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Profissional e Tecnoldgica.
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Para a autora, a relacdo com a dimenséo do trabalho se d& pelo significado ontoldgico
do trabalho como principio educativo, considerando as implicacfes dessa orientacdo para
objetivos, conteudos e métodos educacionais; a consequente centralizacdo do processo
educativo no sujeito e nas relac6es sociais, culturais e ambientais do trabalho.

O saber profissional é produto de uma dualidade epistemoldgica, a ciéncia e a prética,
e, também, por uma dualidade sociocognitiva, representada pelas mentes pragmaética e
analitica. Que as experiéncias profissionais para além de condutas pragmatico utilitarias,
oportunizam uma articulacdo dialética entre teoria e pratica que proporcione a anlise e a
deliberacdo conscientes na pratica social. Neste sentido, a elabora¢do dos curriculos da
formacao técnica e profissional da Bahia considera que competéncias e habilidades véo além
de uma lista de comportamentos cognitivos observaveis em contexto escolar de aprendizagem
profissional. Ndo se trata de negar a especificidade pragmatica do trabalho profissional, pois
ele visa a resultados que ndo advém somente do conhecimento cientifico que fundamenta e
delimita a profissdo, mas também ndo se reduz a automatismos cognitivos gerados e
consolidados na experiéncia (RAMOS, 2014).

Os curriculos desenvolvem a integracdo entre teoria e pratica, no sentido de que o
trabalho se transforma na pratica do conhecimento cientifico, mediado pela experiéncia e
reflexividade profissional em dire¢cdo ao desenvolvimento intelectual dos/as estudantes da
Rede de Educagdo Profissional e Tecnoldgica em todas as suas modalidades e formas de

ofertas.

ARQUITETURAS CURRICULARES DA FORMACAO TECNICA E PROFISSIONAL

As arquiteturas curriculares dos cursos da educacdo profissional e tecnoldgica tem como
referéncia as regulamentacdes das legislacdes federal e estadual: a Lei n. °© 13.415/2017, a
Resolucdo CNE/CP n.°01/2021, a Resolucdo CEE/BAN.°172/2017 e a Resolugédo CNE/CEB
n.°02, de 15 de dezembro de 2020, do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT). Estas
consideram a relagdo dos 215 cursos, agrupados em 13 eixos tecnoldgicos; respectivas cargas
horarias minimas; perfil profissional de concluséo; infraestrutura minima requerida; campo de
atuacdo; ocupacOes associadas a Classificacdo Brasileira de Ocupacbes (CBO); normas
associadas ao exercicio profissional; e possibilidades de certificacdo intermediaria em cursos
de qualificacdo profissional, de formacdo continuada em cursos de especializacdo e de
verticalizacdo para cursos de graduagéo no Itinerario Formativo.

Especificamente, quanto as diferentes cargas horarias a serem consideradas nas formas
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de ofertas da educacdo profissional de nivel médio, conforme o Art. 26 da Resolucdo CNE/CP
n.° 01/2021, estdo descritas a seguir sendo apresentadas também em forma de esquema 2 e

organizadores curriculares.

CURSOS DE QUALIFICACAO PROFISSIONAL

A carga horaria minima para cada etapa com terminalidade de qualificacéo profissional
técnica prevista em um Itinerario Formativo de curso técnico é de 20% (vinte por cento) da
carga horaria minima prevista para a respectiva habilitacdo profissional, indicada no Catalogo
Nacional de Cursos Técnicos (CNCT), ou em outro instrumento que venha a substitui-lo.
Considerando as atuais DCNGEPT, Resolucdo 01/2021, no Capitulo IV que trata da
Qualificacdo Profissional, incluida a Formacéo Inicial, destacamos os aspectos indicados no
Art. 12 sobre regulamentacdo desta oferta, especificamente quanto a: i) § 4° Os cursos de
qualificacéo profissional devem observar as normas gerais da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica na organizacdo de sua oferta e, quando se tratar de aprendizagem profissional,
além destas Diretrizes, considerar as normas especificas. ii) § 7° Cabe as instituicdes e redes
de ensino que oferecem Educacdo Profissional registrar, sob sua responsabilidade, 0s
certificados emitidos nos termos da legislagcdo e normas vigentes. Sera observado também o
disposto no Art. 13 da mesma Resolucdo quanto a estruturacdo de cursos de qualificacdo
profissional que devem considerar, elementos minimos para sua oferta.

A representacdo em forma de esquema dos Caminhos Formativos que serdo ofertados a
partir da nova legislacdo do Novo Ensino Médio para a apresentacdo das formas especificas
para incluir a oferta do 5°. Itinerario € uma elaboracédo do coletivo da Suprot realizada durante
0s encontros formativos no ano de 2020.

Os Cursos Técnicos de Nivel Médio tém carga horaria distinta a depender de cada
habilitacdo profissional, com 800 horas, 1.000 horas e 1.200 horas, conforme Catalogo
Nacional de Cursos Técnicos (CNCT). Os cursos ofertados pela Superintendéncia da
Educacéo Profissional e Tecnologica - SUPROT, seguindo a regulamentagdo do Art. 26 da
Resolugdo CNE/CP n. ° 01/2021, na forma articulada com o Ensino Médio, integrada, na
mesma instituicdo com projeto pedagogico unificado, terdo a carga horaria que, em conjunto

com a formacao geral, totalizara, no minimo, 3.000 (trés mil) horas, a partir de 2023, conforme

3A representagdo em forma de esquema dos Caminhos Formativos que serdo ofertados a partir da nova legislagdo do Novo Ensino Médio
para a apresentacdo das formas especificas para incluir a oferta do 52. Itinerdrio é uma elaboragdo do coletivo da SUPROT realizada durante
os encontros formativos no ano de 2020
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estabelece a Resolucdo CEE/BA N° 68/2021, que altera o art. 21 da Resolu¢do CEE/BA N. °
137, de 17 de dezembro de 2019 e da outras providéncias - BNCC/EM. Cabe salientar que a

carga horaria destinada ao estagio profissional supervisionado, quando previsto como
obrigatdrio, em quaisquer das formas de oferta, deve ser adicionada a carga horaria minima

estabelecida para o curso.

CAMINHOS FORMATIVOS DA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA: 5.° ITINERARIO OU FORMACAO TECNICA PROFISSIONAL

A Secretaria da Educacdo no intuito de garantir oferta de cursos da Educacdo
Profissional e Tecnoldgica articulada e integrada a Educacdo Basica parte do pressuposto que
os itinerarios compreendem caminhos ou um campo de possibilidades formativas, inseridas
em sua complexidade socioeducacional, que propicie ao/a estudante multiplas oportunidades
formativas. Neste sentido, ha a necessidade de pensar a estruturacdo do mesmo em que
considere a escola, o lugar e o territério de identidade enquanto dimensdes intrinsecas, em
suas relacGes biosocioecondmicas imbricadas a perspectiva ambiental, populacional, cultural,
religiosa, geogréfica entre outros campos significativos. Para tanto, esta dimensdo maior
inserida em um contexto do mundo hodierno instiga pensar o projeto politico pedagogico
integrado a construcdo coletiva e democratica da unidade escolar, mas também inclui-lo ao
mundo do trabalho.

Desta forma, a escola, o lugar, os territérios tomam dimensdo politica no projeto
pedag6gico na ideia de pertencimento, de identidade, na qual a dindmica e as transformacdes
da técnica e o desenvolvimento de novas tecnologias e 0s saberes conjugados com o
conhecimento cientifico, no processo educacional, ressignificam as formas de aprendizagem,
0s métodos e metodologias empregadas no universo escolar. Com isso, importancia é dada a
categoria “trabalho” na relacdo com os saberes, as tradi¢des, a cultura e a apropriacdo do
conhecimento historicamente construido em um contexto de fortes impactos trazidos pela
modernidade.

Para tanto, pensar a estruturacéo de itinerarios pressupde considerar alguns pressupostos
que alicercam a construcdo de uma arquitetura curricular dindmica, atualizada e repleta de
significado aos/as estudantes, ou seja, inovadora e, a0 mesmo tempo, desafiadora
proporcionando caminhos ou vieses, rotas, estradas, trechos, ruelas, carreiros... com
entroncamentos, encruzilhadas entre outros, no processo pleno de aprendizagem, de
encantamento curricular e instigante na aprendizagem por situacGes-problema em uma
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metodologia de projetos. Desta forma, o caminho formativo da EPT integrado a Educacéo
Bésica leva em consideracdo estrutura basilar articulada aos pressupostos tedrico-
epistemoldgicos da modalidade no intuito de possibilitar formacdo, na perspectiva de uma
escola cidadd ao a) individuo e sua insercdo/relacdo com o mundo do trabalho; b) o lugar e o
territorio de identidade; c) a escola; d) a apropriacdo do conhecimento, dos saberes, das técnicas
e ao desenvolvimento das tecnologias; 5) os desafios da educacéao profissional e tecnolégica no
século XXI. Outros pressupostos podem ser acrescidos, de acordo com a realidade territorial e
baiana, mas pensa-se de modo integrado, complexo, articulado e na relagdo do individuo com
a escola, em seu entorno, com o territério, 0 mundo do trabalho globalizado como um todo.
(modelo abaixo)

Entendemos que o caminho formativo escolhido pelo/a estudante na educacéo
profissional e tecnoldgica leve em consideracdo a problematizacdo da realidade local
integrados ao PPP; a articulacdo das experiéncias profissionais e saberes técnicos do mundo
do trabalho articulados com a escola e, a interconex&o entre educacéo e trabalho por meio dos
projetos de vida e insercdo profissional. Portanto, na EPT o/a estudante além da leitura de
mundo e do trabalho, na perspectiva do eixo tecnolégico integrado e articulado a base nacional
comum curricular, se apropria com encantamento freiriano de uma escola técnica ou uma
unidade escolar de formacdo multidisciplinar com opgdes de arte/cultura, projetos
estruturantes, metodologias diversas, programas e projetos, atividades de empreendedorismo
e inovacdo, iniciacdo a pesquisa entre outros com expressdo de todos os rostos, cores, géneros
e etnias. Isso traduz o titulo enquanto ilustracdo maior de um esquema e/ou roteiro dindmico
em um campo de possibilidades formativas intitulado Bahia: Identidades Territoriais.

Inicialmente, pretende-se que o/a estudante tenha uma leitura de totalidade ao
compreender ndo somente a concepcao, mas os diferentes niveis de ensino da Educacdo Basica
a Educacao Superior e as formas articulada e subsequente de oferta diferenciadas de cursos de
EPT quando de sua matricula na escola. Com isso, proporciona entender a possibilidade de
escolha, de itinerarios continuos e progressivos em um mesmo eixo/curso ou distinto, para
certificacdo parcial ou de habilitacdo profissional. Portanto, ao compreender a verticalidade dos
niveis de ensino e diferentes propostas formativas encadeadas em suas diferentes composicoes
multi e interdisciplinares e de contetdo transversal, estas indicam opg¢des formativas previstas
na legislacdo e nos documentos infralegais ao considerar certificacdo de saberes e experiéncias
profissionais; reconhecimento parcial da carga horaria do curso de formacdo inicial e
continuada do mesmo eixo tecnoldgico para aqueles que estejam matriculados em cursos do

Ensino Técnico Profissional em suas diferentes formas de oferta; e, cursos FIC no formato de
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aperfeicoamento e especializagdo em sua especificidade e/ou similaridade, bem como
certificacdo de saberes e experiéncias profissionais para qualificacéo profissional.

O conjunto das experiéncias e atividades desenvolvidas na Formacéao do Ensino Técnico
Profissional também possuem articulagdo em parcerias com 0s movimentos sociais, 0 setor
produtivo, as universidades publicas e privadas, os institutos federais, o Sistema “S”, as
secretarias municipais de educacdo por meio do regime de colaboragéo, as unidades escolares
de formacdo técnica profissional, entre outros.

O itinerario de Formacao Técnica Profissional integrado a Educacdo Basica compreende
trés possibilidades: a) a oferta integrada; b) a oferta integrada multidisciplinar; c) a oferta
integrada em parceria.

A oferta integrada compreende cursos de formacédo inicial e continuada (FIC) em
unidades escolares que demandam a SUPROT/SEC a criacdo dos itinerarios e respectivas
turmas onde ha oferta de EPT consolidada na Rede, ou seja, ensino médio regular; educacao
integral; EPT em tempo integral; complexos educacionais; pedagogia da alternéncia; e as
demais modalidades de ensino compreendendo/a estudantes matriculados na mesma escola
(CETEP, CEEP, Complexos Educacionais e Unidades Compartilhadas).

Entende-se por oferta integrada multidisciplinar a criacdo de cursos FIC em unidades
escolares que demandam a SUPROT/SEC os itinerarios de Formacdo Técnica Profissional
considerando-se modelo hibrido na composicao das turmas, no contra turno e/outra disposicao
de temporalidade e local que ndo seja a escola de origem, possibilitando ao/a estudante de modo
eletivo migrar de um ambiente escolar a outro, na mesma cidade ou entorno, quando presencial,
e/ou, excepcionalmente, em atividade semipresencial para a realizagdo da qualificagédo
profissional, conforme aprovacao do projeto politico pedagdgico de curso (PPC), considerando-
se turmas mistas onde ha oferta de EPT consolidada na Rede, ou seja, ensino médio regular;
educacdo integral; EPT em tempo integral; complexos educacionais; pedagogia da alternancia;
PROEJA e EJA e nas demais modalidades de ensino.

Considera-se oferta integrada em parceria, instituicbes ou organizacfes que mediante
termo de parceria e/ou convénio com uma unidade escolar de EPT da Rede demandem da
SUPROT/SEC os itinerarios de Formacao Técnica Profissional para criagdo de cursos FIC para
oferta esporadica na instituicdo de destino (parceira): setor produtivo e o Sistema “S”;
instituicbes publicas e privadas de EPT; movimentos sociais e secretarias municipais de

educacéo.
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E mister salientar que para a criagio do itinerario de Formagdo Técnica Profissional a
unidade escolar solicita autorizagdo da oferta & SUPROT/SEC, no intuito de avaliar as
condicdes de infraestrutura, provimento de professores, laboratorios, equipamentos, insumos e
demais condi¢cdes necessarias para autorizacdo de curso FIC, bem como o processo paulatino
de implantacdo dos itinerarios na Rede de acordo com a integralizagdo dos cursos Tecnicos e

expansdo da EPT no estado da Bahia.
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5. ORIENTACOES GERAIS AS UNIDADES ESCOLARES PARA A ELABORACAO
DA PROPOSTA DE IMPLANTACAO DOS ITINERARIOS FORMATIVOS - PIIF
Este documento tem como objetivo orientar sobre as propostas que serdo elaborados pelas

pelas Unidades Escolares Estaduais que confirmaram participacdo no EIXO | — Apoio Técnico

e Financeiro as escolas do Programa Itinerarios Formativos, instituido pela Portaria 733/2021.

Reforcando que para a participagdo no Programa, a UEE ndo poderia participar nem do

Programa Nacional do Novo Ensino Médio (PRONEM) e nem do Fomento ao Ensino Médio

Tempo Integral. Sendo assim, sO participam desta acdo UEE que ofertam Ensino Médio

Regular, diurno e noturno, Campo, Indigena e Quilombolas.

A Proposta de Implantacéo dos Itinerarios Formativos — (PI1F), que seré elaborado por cada

uma das UEE que aderiram ao Programa, devera conter os seguintes pontos:
5.1. Matrizes dos Itinerarios Formativos

As Matrizes dos Itinerarios Formativos que serdo ofertadas pela UEE estdo contidas no
DCRB da Etapa Ensino Médio. Nesse documento estdo apresentadas 10 (dez) propostas de
Itinerarios Formativos (04 Itinerdrios por area de conhecimento e mais 06 itinerarios
Integrados). Os Itinerarios foram construidos de forma sequeciada para as turmas de 22 e 32
séries e possuem aprofundamentos progressivos. Espera-se que 0s estudantes ao escolher um

Itinerario por area ou Itinerario por Integrado na 22 série, realize a mesma escolha na 32 série.

5.2. Quantitativos de Matrizes

O namero de Itinerarios Formativos de cada UEE sera proporcional ao quantitativo de
turmas em cada turno. Assim, uma unidade escolar podera ofertar, no maximo, 10 (dez)
Itinerarios Formativos por turno e, no minimo, 2 (dois) Itinerarios Integrados ou seja uma
unidade escolar que tenha apenas 1 (uma) ou 2 (duas) turmas de 22 série devera ofertar dois
Itinerarios integrados com as 4 (quatro) areas do Conhecimento (por exemplo: o Itinerario de
Linguagens e Ciéncias Humanas e o Itinerario de Matematica e Ciéncias da Natureza). Essas
propostas de Itinerarios Formativos serdo disponibilizadas tdo logo seja homologado o DCRB,
para que as UEE fagam as suas escolhas.

Os Itinerarios propostos apresentados no DCRB - volume Il - Etapa Ensino Médio,
possuem o seguinte formato: 1 (um) Componente de Aprofundamento (CA) de 120 horas, 2
(dois) Componentes Especificos de 80 horas cada (CE1 e CE2), o Componente Projeto de Vida

e Cidadania de 40 horas e 1 (um) Componente Eletivo de 80 horas, totalizando 400 horas anuais.
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5.3. Sistema de Gestao de oferta de Itinerarios

As escolas da rede dispdem do SIGEduc para a sele¢do dos itinerarios e tém autonomia
para escolher asua oferta de Itinerarios aos estudantes, respeitando a quatidade de turmas. Caso
a UEE possua 1 (uma) ou 2 (duas) turmas, no mesmo turno, ofertar4, no minimo, 2 (dois)
itinerarios, com areas integradas, contemplando as 4 (quatro) areas de conhecimento.

Vale destacar que cada UEE tem autonomia para elaborar os seus Itinerarios Formativos a

serem ofertados aos estudantes desde que obedeca ao formato definido pela SEC.

5.4. ‘Plano de Utilizagdo dos recursos de capital e de custeio para implantacao
dos itinerarios formativos:

A UEE, a partir de reflex@o coletiva com sua comunidade escolar, devera descrever, em
planilha, como utilizara os recursos a partir dos Itinerarios Formativos escolhidos. A utilizacao
dos recursos devera ser para adaptacdo de espacos, compra de equipamentos, materiais
didaticos e instrumentos, tendo em vista um ou mais componentes curriculares dos diversos
Itinerérios Formativos, respeitando os percentuais de 50% para capital e 50% para custeio. O
MEC recomenda que as informagGes quanto a prestacdo de contas seja realizada nos Sistemas
de Prestacdo de Contas do FNDE.

5.5. Estratégia para escolha dos estudantes pelos diferentes itinerarios ofertados:

A UEE fara o lancamento das matrizes escolhidas no Portal de Gestdo da Educacdo para
gue no ato da matricula o estudante acesse o Portal e escolha o Itinerario Formativo do seu

interesse.

5.6. Como a UEE fara a mobilizacdo ou preparacdo dos Estudantes da 12 série
para a escolha do itinerarios Formativo da serie/ano subequente.

Plano de Comunicacdo da UEE
5.7. Como a UEE realizara a Avaliagédo Diagnostica no inicio do ano letivo 2023.

A SEC orienta que cada Unidade Escolar realize uma avaliagdo diagndstica dos seus
estudantes e a partir dos resultados produzidos reorganize o seu trabalho pedagdgico e construa

um planejamento para a recomposi¢éo das aprendizagens.
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5.8. Atividades que promovam o reagrupamento dos Estudantes conforme
necessidades pedagdgicas de engajamento evidenciadas em avaliacao
realizada no inicio do ano letivo.

Cada UEE devera elencar as atividades planejadas.

5.9. Estratégias que a UEE adotara para promover a busca ativa, de modo a
estimular a participacao dos estudantes nas atividades de engajamento para o
retorno dos estudantes faltosos ou que abandonaram a escola.

Cada UEE devera descrever suas estratégias, considerando os seguintes topicos:

a) distribuicdo de materiais informativos sobre o Novo Ensino Médio;

b) eventos voltados aos estudantes que abandonaram a escola (quando possivel).

5.10. Orientacg6es para as acdes com foco no desenvolvimento dos projetos de
vida dos estudantes.

As informacdes sobre as metodologias, materiais e distribuicdo no 3 (trés) anos que

compdem a etapa estdo disponiveis no DCRB.

5.11. Orientacgdes sobre parceiras para a oferta de Itinerarios Formativos.

A Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia (SEC) definiu que os Itinerarios Formativos
serdo ofertados pelas unidades escolares aos seu proprios estudantes. Importante destacar que
a SEC ja firmou algumas parceirias visando a oferta de componentes curriculares eletivos. As
UEE também poderdo fazer parcerias com instituicdes como o Ministério Publico, Servico
Social da Industria (SESI), Servico Nacional de Aprendizagem Rural (Senar), entre outras para

a Oferta de Componentes Curriculares Eletivos em formato EaD.

5.12. Como a UEE registrara as informacoes.

A SEC por meio do Servico de Apoio a Gestdo da Aprendizagem (SAGA) vem
desenvolvendo a¢des de acompanhamento, analise e gestdo da aprendizagem dos estudantes da
Rede Estadual. Esse Sistema vem passando por ajustes e adequagOes para atender as novas
demandas da Educacéo Bésica. Espera-se que essa importante ferramenta de gestao possa servir

para monitorar a implantacéo dos Itinerarios Formativos.
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6. CRITER'IOS PARA APROVACAO DA PROPOSTA DA IMPLANTACAO DOS
ITINERARIOS FORMATIVOS

A andlise da proposta obedecera os seguintes critérios:

0 quantitativo de itinerarios que serdo ofertados;

 aanalise das condicGes concretas das escolas para a oferta dos itinerarios escolhidos
0 quantitativo de professores para os itineréarios das diferentes areas, infraestrutura;
+ 0 atendimento das orientagdes apresentadas no PAIF:

a) itinerarios formativos que serdo ofertados;

b) acdes voltadas ao projeto de vida dos estudantes;

C) as estratégias de busca ativa

d) com realizara da avaliacdo diagndstica para o reagrupamento dos estudantes

e) atividades de reagrupamento;

f) como realizara a busca ativa.
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7. METODOLOGIA DE ACOMPANHAMENTO DO PROCESSO DE
IMPLANTACAO DOS ITINERARIOS FORMATIVOS

O Monitoramento e 0 Acompanhamento da implantacdo dos Itinerarios Formativos
serdo realizados pela Comissao de Monitoramento e Acompanhamento que sera composta por

representantes dos setores da SEC.
e criagdo de um grupo colegiado de profissionais da secretaria para acompanhamento;

e disponibilizacdo de formularios (google forms) para preenchimento de informacgdes pelas

escolas;

e criacdo de indicadores chaves para monitoramento e avaliacdo da implementacdo do

programa;

¢ realizacdo de encontros formativos para troca de informacgdes com as escolas participantes

do eixo I do programa;

e realizacdo dos paineis de monitoramento (online e presenciais) com os NTEs para
apresentacdo de préaticas exitosas das unidades escolares, além de servir como observacéo e

intercambio das inovacdes e solucdes construidas em cada territorio;

¢ realizacdo de visitas técnicas as unidades escolares para 0 monitoramento da implantagao do

Novo Ensino Médio e oferecer maior suporte a gestores, professores e estudantes.
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8. COMO A SEC APOIARA AS UNIDADES ESCOLARES ESTADUAIS PARA A
IMPLANTACAO DOS ITINERARIOS FORMATIVOS.

A Secretaria da Educacédo do Estado da Bahia apoiard as UEE através de encontros
formativos, reunides virtuais e principalmente através do Plano de Formagdo Continuada, do

Plano de Comunicacdo e do Apoio do SIGEDUC.

8.1. Plano de Formacédo Continuada para os Profissionais da Educacéo da rede
Estadual.

O Plano de Formacao elaborado pela Coordenagdo de Ensino Médio da Diretoria de
Curriculo, Avaliacdo e tecnologias Educacionais tem com objetivo a preparacdo dos
profissionais da educacao da SEC para a implementacdo do Novo Ensino Médio, que apresenta
uma nova arquitetura com Formacdo Geral Basica, alinhada & Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) + Itinerarios Formativos, por meio da realizagdo da formacgdo continuada
de profissionais da educacdo da Rede Estadual Publica de Educacédo Basica, Etapa do Ensino
Médio.

A formacdo tera carga horaria total de 188 (cento e oitenta e oito) horas, sendo 180
horas em formato ndo presencial, estruturada em cinco (05) modulos, e 8 horas de encontros
presenciais nos Territorios de Identidade, para culminancia com apresentacdo dos projetos
elaborados coletivamente, contemplando cada um dos 27 (vinte e sete) Nucleos Territoriais de
Educacdo (NTE) no Estado da Bahia, além da producédo e disponibilizacdo de contetdos e
materiais, conforme condic¢des e quantitativos contidos no presente Termo de Referéncia. A
contratacdo englobaré atividades acessoérias, a exemplo de: realizacdo de eventos de formacéo,
eventos de mobilizacdo via remota e presencial, contratacdo de profissionais, servi¢os de
consultoria, elaboracdo, impresséo e distribuicdo de materiais.

O publico alvo beneficiario da formacao continuada sera 26.043 educadores, sendo
23.743 professores que atuam no Ensino Médio e 2.300 coordenadores pedagdgicos e gestores

escolares da rede estadual de ensino.

Os médulos de atualizagdo séo:

Madulo | — Introducdo ao DCRB — Ensino Médio
Ementario — Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB): pressupostos teorico-
metodologicos. Formacao Geral Basica: organizacdo da Base Nacional Comum Curricular na

Bahia. Progresséo de aprendizagens entre as etapas do Fundamental e do Ensino Médio. Temas
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integradores (incluindo atividades sobre como desenvolver os temas na escola). Desenho da

rede publica estadual (ofertas e modalidades). Carga Horéria: 20 horas

Maodulo Il — Arquitetura dos Itinerarios Formativos
Ementério - Arquitetura dos Itinerarios e carga horaria (componentes obrigatorios e de
aprofundamento). Tipos de Itinerarios: por Area, da Educacgio Profissional e Integrados.

Itinerérios nas ofertas e modalidades da rede estadual. Carga horaria: 40 horas

Médulo 111 — Autonomia curricular escolar

Ementério — Contextos e saberes territoriais, regionais e locais. O estudante como sujeito da
implementacao curricular. Eletivas escolares: etapas e metodologias. Processo de escolha dos
Itinerarios formativos pelos estudantes e construgdo de eletivas pelas escolas. Carga horéria:
40 horas

Maodulo 1V — Suporte curricular

Ementario — Repensando o0s espacos pedagogicos para aprendizagens significativas.
Metodologias de ensino e de aprendizagem, com foco na participacdo ativa dos estudantes.
Recursos educacionais com foco em tecnologias a servico do desenvolvimento curricular
(digitais, ndo-digitais e sociais). Parcerias para o desenvolvimento curricular: possibilidades

para integracdo escola-comunidade. Carga Horaria: 40 horas

Mddulo V — Planejamento e gestdo da aprendizagem
Ementério - Revisdo do Projeto Politico-pedagdgico (PPP). Planejamento Pedagdgico com
base em evidéncias e gestdo da Sala de Aula. Avaliacdo da aprendizagem, avaliacdes de larga

escala e exames nacionais. Carga horéria: 40 horas

Encontros de Culminancia
Objetivo — Possibilitar aos cursistas apresentar as experiéncias vivenciadas durante o processo
de formacdo e escolher, no coletivo, as experiéncias mais inovadoras que irdo compor

apublicacdo final. Os projetos, a priori, deverdo ser construidos em grupo. Carga horéria: 8h

Carga horéria total da Formacéo: 188 horas
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8.2. Plano de Comunicacéo e Mobilizacéo

A implantacdo do Novo Ensino Médio é desafio que se avoluma em um cenario de
pandemia pelo novo Coronarivus, ap6s um ano de suspensao das aulas, e retomada de modo
presencial, ainda num cenario pandémico. Neste contexto, a Comunicagdo se apresenta como
um elemento estratégico com o objetivo de contribuir para a divulgagdo da implementagéo da
BNCC, com foco no Novo Ensino Médio, na Bahia, para mostrar o que esta sendo feito e
como a institucionalidade se preparou para isto.

A perspectiva é apresentar a sociedade e contribuir para com a sensibilizagdo da mesma,
por meio da mobilizagdo dos diferentes meios e mecanismos de comunicagéo, sobre o que é
ESTE NOVO ENSINO MEDIO, como ele vai alterar o curriculo, a rotina escolar e como vai
impactar no processo de aprendizagem dos estudantes.

Vale destacar, que a Assessoria de Comunicacdo da SEC (ASCOM) iniciou a divulgacéo
do tema, desde 2017, com a introducéo de mudangas na Lei de Diretrizes e Bases (LDB),
através da Lei 13.415/17 e pela Resolugdo N° 4, de 17 no Ensino Médio, dando vazdo as
diversas atividades implementadas no ambito da Secretaria da Educacdo do Estado (SEC).

No que tange 8 BNCC e ao Novo Ensino Medio, cita-se, por exemplo, uma pagina no
Portal da Educacéo, onde séo disponibilizados documentos e informagdes pertinentes ao tema,
além da ampla divulgacdo de a¢des promovidas pela SEC, a exemplo, da escuta on-line, para
que os estudantes baianos pudessem contribuir na elaboracdo do Documento Curricular
Referencial da Bahia (DCRB) - Etapa do Ensino Médio e o proprio encaminhamento do

referido documento ao Conselho Estadual de Educagéo da Bahia (CEE-BA).

Acdes Estratégicas

- Producdo de matérias para divulgacao sobre a temética, com pautas a serem indicadas pelo
setor responsavel (SUPED), evolvendo desde o factual (como Escuta on-line, webnérios e
lives) e os encaminhamentos da gestdo, que possam gerar impacto positivo na divulgacéo,
como a mobilizag&o das escolas, dos Nucleos Territoriais de Educacdo (NTE) e dos
educadores para a implementacéo e a formacéo de professores; até as principais mudancas
que irdo ocorrer, tais como a reformulacdo da carga horéaria; os novos itinerarios formativos; e
0 ensino obrigatorio e os optativos dos componentes, etc. As pautas serdo sugeridas pelo setor

com antecedéncia para o planejamento da divulgacéo pela ASCOM.
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- Orientar e engajar diretores dos NTE, de modo que ocupem espacos da imprensa local, para
potenciar a divulgacéo local sobre o assunto. O setor competente deve subsidiar a ASCOM
com as informac0es.

- Marcacao de entrevistas, ao vivo, de gestores da SEC em radios, sites e tvs locais, em
municipios / NTE, quando necesséario, e com a indicagdo do momento e dos gestores pelo
setor demandante.

- Gravacdo de sonoras para radio (podcast) e videos dos dirigentes da SEC, a exemplo, do
secretario Jeronimo Rodrigues e do professor Manoel Vicente Calazans, superintendente de
Politicas para a Educacgdo Basica, para distribuicdo para a imprensa e nas redes sociais, em
diferentes momentos e a depender da necessidade da pauta, a partir da solicitacdo do setor e
em alinhamento prévio com a agenda dos gestores.

- Fazer stories e posts sobre o tema nas redes sociais, a partir de demanda e orientacdo do
setor demandante.

- Criar pilulas que esclarecam dividas sobre O QUE VOCE PRECISA SABER SOBRE O
NOVO ENSINO MEDIO, a partir de demanda e orientacio do setor demandante.

8.3.Apoio do Sistema de Gestdo da Educacdo — SiGEduc

A SEC ajustou a tela de cadastrar Ano/Série/Outros no Mddulo Gestdo Curricular que
permite a criacdo de itinerarios formativos para 0 novo Ensino Médio da 22 e 3% série. Feito esse
cadastro dos itinerarios, no mesmo mddulo é permitido cadastrar a matriz especifica para esses
itinerarios, dessa forma, a Escola podera enxerga-los, selecionando as ofertas para cada seérie,

ofertada por ela.

Para os componentes eletivos que estdo contidos no itinerario se faz necessario marcar na
criacdo da matriz a coluna de componente eletivo, para que possibilite a escola o acesso a todas
as funcionalidades associadas ao mesmo.

Diario de Classe — na opcdo Diério de Classe, aba Turma, Cadastrar turma, é possivel criar
turmas especificas para os Itinerarios Formativos e consequentemente a alocacdo dos alunos

nas mesmas de acordo com o itinerario selecionado.

Nesse formato, o sistema possibilita que alunos da 2 série, turmas A, B e C, que optaram pelo
itinerario A, estejam em uma mesma turma, haja vista terem optado pelo mesmo itinerario
formativo. Com isso, realizamos a juncao de alunos por seriagéo, independente da turma regular

gue se encontra matriculado, por tema optado.
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Efetivacdo - Apos informar a intencionalidade no Portal Publico de Matricula, quando o aluno
se direciona a escola para realizar a sua efetivacdo, aparecerd na tela para efetivacdo as
informacdes do Itinerario Formativo e Componente Eletivo, meramente para confirmacgédo no
momento da efetivacdo da matricula. Para a 1 série, ele devera confirmar o componente eletivo
selecionado no Portal Pablico de Matricula e informar segundo componente eletivo que deseja

cursar.

Caso o estudante realize a matricula diretamente na unidade escolar, no ato da matricula ele ira
informar o itinerario formativo e o componente eletivo que deseja cursar. Para a 1 série, ele

devera informar 2 componentes eletivos que deseja cursar.

Transferéncia — Quanto a transferéncia, a partir do momento que o estudante que se encontra
no novo Ensino Médio deseja se transferir, ao selecionar uma escola, aparecerdo as opc¢des dos
itinerarios oferecidos pela escola selecionada e entdo o estudante pode escolher o que deseja

cursar.

Portal Plablico de Matricula - No Portal Publico de Matricula

(https://matricula.sigeduc.educacao.ba.gov.br/home), quando for Gerenciada uma Oferta de
Ensino na Escola (Portal da Gestdo Escolar) do tipo Novo Ensino Médio - Série - Itinerario
Formativo - Tema para uma Escola, teremos que:

« O campo de itinerario formativo para busca junto de municipio possibilitando assim a busca
por escolas de acordo com o tipo do itinerario também;

e Ao selecionar a Escola, abrird uma tela para que seja informado o itinerario, tipo de
aprofundamento e componente eletivo, dentre as opcBes disponibilizadas pela Escola que foi
selecionada;

« E assim o Estudante tera solicitacdo de matricula nesse itinerario e nesse componente eletivo;
« No comprovante de Solicitagdo de Matricula o Itinerario Formativo e o Componente Eletivo

sdo informados.
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