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APRESENTACAO

As mudancas ocorridas nos Ultimos anos, no que diz respeito as con-
cepcdes que regem as politicas de educacdo indigena e de edu-
cacéo profissional e tecnoldgica, permitem, hoje, a aproximacdo dessas
duas modalidades em direcao ao atendimento de uma demanda de lon-
ga data apresentada pelos povos indigenas e seus representantes a este
Ministério. Da confluéncia dos principios e direitos da educacdo indigena
— traduzidos no respeito a sociodiversidade; na interculturalidade; no di-
reito de uso de suas linguas maternas e de processos proprios de apren-
dizagem — com os principios da formacéo integral, visando a atuacéo ci-
dada no mundo do trabalho, da sustentabilidade sdcio-ambiental e do
respeito a diversidade dos sujeitos, da educacéo profissional e tecnoldgica
surge a possibilidade de uma educacédo profissional indigena que possa
contribuir para a reflexdo e construcao de alternativas de auto-gestéo, de
sustentacao econdmica, de gestao territorial, de saude, de atendimento
as necessidades cotidianas, entre outros.

O presente Documento-Base tem como objetivo fornecer alguns refe-
renciais para integracao entre a educacado profissional e tecnolégica e a
educacdo escolar indigena, orientando os interessados nessa oferta edu-
cativa na construcao de seus projetos. Para tanto, 0 conhecimento das
formas de organizacdo das sociedades indigenas e a compreensao de sua
diferenca com relacéo ao padrao ocidental de organizacao social, politica



e econdmica sdo fundamentais nas decisdes e direcdo desses projetos,
cujos resultados praticos influirdo e serdo afetados por essas estruturas.
Somente pelo conhecimento, respeito e valorizagcdo do modo de vida dos
povos indigenas e pela consciéncia de seus reais problemas e superacao
da l6gica evolucionista ocidental, poderemos construir um projeto social
que ndo reproduza o fracasso de politicas anteriores. E necessario, pois,
que a construcao do projeto politico-pedagdgico seja realizada em con-
junto com as comunidades indigenas.

Enquanto proposta nova, este Documento estd aberto ao didlogo. Ele
quer tanto demonstrar e divulgar o interesse do governo federal em res-
ponder a demanda posta, como também estimular e convidar todos o0s
envolvidos — povos indigenas, comunidades académicas, sistemas de
ensino, organizagoes de apoio aos povos indigenas — a contribuir com
idéias e criticas, visando o enriquecimento e consolidacdo desse “projeto
de futuro”

Secretaria de Educacdo Continuada Alfabetizacdo e Diversidade
Secretaria de Educacao Profissional e Tecnolégica
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INTRODUCAO

presente Documento Base nasceu de uma demanda concreta

e insistente dos povos indigenas e de seus representantes, que
nos ultimos anos vém requerendo ao Ministério da Educacédo acoes
para a vinculacdo da educacao escolar aquilo que o movimento in-
digena vem chamando de “projetos de futuro” dos povos ou comu-
nidades. Esses definem-se, sobretudo, em termos do resguardo e do
reconhecimento das diferencas indigenas no contexto da sociedade
nacional e supde o direito dos povos indigenas de projetar-se e re-
ger-se por si mesmos. A demanda colocada pelos indigenas para a
educacao escolar refere-se, em sintese, ao anseio crescente dessas
comunidades de que aquela venha a contribuir com reflexdo e en-
caminhamentos para as suas necessidades de sustentacdo econdmi-
ca, de gestdo territorial, de salde, entre outras, conferindo-lhes auto-
nomia em areas cruciais para a sua sobrevivéncia, com autogestao.

Cabe notar, primeiramente, que tentativas nesse sentido ja vém sen-
do ensaiadas pelos povos indigenas com sucesso. Nos Ultimos anos,
algumas organizacdes ndo governamentais, principais e primeiras
aliadas dos movimentos indigenas nessa busca, tém contribuido de-
cisivamente para a vinculacdo da educacao escolar a sustentabilida-
de das comunidades.

A aproximacado entre a Educacao Profissional e Tecnoldgica e a Edu-
cacgéo Escolar Indigena tem em vista o atendimento dessa demanda
e, conseqlentemente, segue 0s principios e direitos da Educacao
Escolar Indigena. Sabe-se que a concretizacdo desses principios e
direitos so sera possivel a partir de uma franca abertura para o co-
nhecimento e o entendimento da ldgica, do modo de vida e das re-



ais necessidades do “outro”. Por conseguinte, considera-se aqui que a
construcao de cursos de educagao profissional integrada a educacao
escolar indigena deve considerar os impasses, como também as po-
tencialidades, na relacao entre conhecimentos e praticas indigenas e
os conhecimentos técnico-cientificos, bem como a possibilidade de
que os povos indigenas venham realmente a neles inscrever a sua
propria perspectiva.

A Educacdo Profissional e Tecnolodgica Integrada a Educacdo Escolar
Indigena é uma proposta nova, surgida de uma necessidade colocada
pelos povos indigenas. Embora nova, j& conta com iniciativas pioneiras
na area de saude, de manejo e gestdo ambiental e territorial, executadas
por organizacdes ndo-governamentais, organizagdes indigenas, escolas
de saude publica, secretarias de educacao, com o apoio de universida-
des e também de Centros Federais de Educacao Tecnoldgica e de Es-
colas Agrotécnicas Federais. O presente Documento procura absorver
0 que essas experiéncias tém a ensinar, de sucesso e de insucesso, para
conceber-se advertido dos caminhos que se devem trilhar.

Por outro lado, a pretensdo de uma educacéo profissional integrada
a educacéo escolar indigena so se faz possivel porque a propria con-
cepcéo de educacao profissional sofreu uma significativa mudanca.
Antes, uma oferta de educacao profissional para os povos indigenas
restringir-se-ia a habilitar os alunos para um posto de trabalho, a en-
tender uma atividade em si mesma, dentro e para o treinamento das
habilidades necessarias ao exercicio de uma dada ocupacédo definida
pelo mercado de trabalho disponivel. Ndo se estabeleceria, no pro-
cesso educacional, a relacdo entre as atividades realizadas e fatores
sociais, culturais e econdmicos da comunidade e da regido, entre o
trabalho e a vocacao cultural da comunidade, a construcédo histérica
e a sistematizacao dos conhecimentos, tornando-se um processo de
formacdo fragmentado. Diferentemente, a concep¢do que orienta
este projeto entende que a educacao profissional deve extrapolar a
simples preparacdo para o mercado de trabalho. Deve preocupar-se
com a formacao integral aliando a formacao profissional a formacao
de base propedéutica, numa perspectiva histérico-critica, de modo
a possibilitar a autonomia do sujeito.



Outra mudanca na concepcao da educacao profissional é a am-
pliacdo de seu horizonte em direcdo a construcdo da “autonomia
intelectual” dos educandos, a fim de que compreendam, interajam
e mesmo modifiquem o seu préprio processo de formacao. Tor-
na-se necessario considerar, no contexto de origem dos educan-
dos, 0os conhecimentos e a experiéncia de vida que trazem, o que,
conseqUentemente, passa a conferir identidade a prépria formacao
profissional.

Engquanto proposta nova, este Documento estd aberto ao dialo-
go. Ele quer tanto demonstrar e divulgar o interesse do governo
federal em responder a demanda posta, como também estimular
e convidar todos os envolvidos — povos indigenas, comunidades
académicas, sistemas de ensino, organizagcbes de apoio aos povos
indigenas — a contribuir com idéias e criticas, visando o enriqueci-
mento da proposta.

Cabe ressaltar que a Educacgédo Profissional e Tecnoldgica Integrada
a Educacéo Escolar Indigena vem acrescentar novos desafios aos ja
suscitados pelo Programa Nacional de Integra¢do da Educacdo da Pro-
fissional Educacgdo Bdsica na Modalidade de Educacédo de Jovens e Adul-
tos - PROEJA, fundamentado no esforco de construcdo de um projeto
de sociedade brasileira justa e igualitaria. Converge também para os
interesses da causa indigena a orientacdo adotada na politica de ex-
pansdo da oferta publica da Educacédo Profissional e Tecnoldgica, ba-
seada na concepcdo de formacéo integral do cidadao e referenciada
no contexto histoérico, social e cultural dos que a demandam. Ambos
0s Programas inserem-se no quadro das politicas de educacéo de
valorizacao da diversidade e de inclusao social
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PROGRAMA DE EDUCAGAO PROFISSIONAL INTEGRADA A
EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA E PROEJA INDIGENA

acdo conjunta entre a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfa-

betizacdo e Diversidade — SECAD - e a Secretaria de Educacéo
Profissional e Tecnolégica — SETEC — para a construcdo de um Pro-
grama desta natureza foi impulsionada, primeiramente, por reivin-
dicacées do movimento indigena, a oferta de formacéo profissional
na area de salde concomitantemente com a escolarizacao, seja em
nivel fundamental ou médio. Muitos agentes indigenas de saude e
de saneamento no pais recebem a formacao profissional, mas res-
sentem-se do acesso a escolarizagcdo, o que os impede a continuar
sua formacdo em saude e obter seu reconhecimento oficial. Em prin-
cipio, pensou-se que essa necessidade poderia ser suprida por agcdes
no ambito do PROEJA, devidamente orientadas para 0s contextos
indigenas.

Sabe-se que a modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos seria
inaplicavel entre todos os povos indigenas no pais sem a devida con-
textualizacdo as correspondentes realidades socioculturais. A oferta
desta modalidade pode encontrar barreiras na organizacao social
indigena, quando sua forma nao for discutida com as comunidades
onde se pretende introduzi-la. Lucas Ruri'® Xavante, membro do
Grupo de Trabalho responsavel por este Documento Base, relata, por
exemplo, o estranhamento dos Xavante da Terra Indigena de Sangra-
douro - cuja escola pretende ofertar a EJA — quanto a forma de sele-
cdo dos grupos de alunos. De acordo com a cultura Xavante, pessoas
idades diferentes ndo poderiam ficar na mesma turma. Da mesma
forma, o professor Xavante ndo poderia ser de uma faixa etaria mais
jovem do que a de seus alunos, ja que um professor precisa necessa-
riamente contar com o acumulo de experiéncia e de conhecimento



que requer a sucessao de classes de idade. Nao faria nenhum senti-
do, portanto, um professor mais novo que o seu aluno, como estava
naquela proposta de EJA.

O Programa que aqui se apresenta é contrario a qualquer idéia de
“pacotes” de educacdo impostos aos povos indigenas. Dependendo
da situacao, o PROEJA pode ser uma boa forma de contribuir com as
demandas educativas de povos indigenas, desde que sua proposta
seja sempre construida com a comunidade de destino, com base na
sua realidade.

Como se verd a seguir, a atual demanda indigena por formacdo no
ambito profissional é de grande amplitude, de forma que a proposta
de Programa de Educacéao Profissional Integrada a Educacdo Escolar
Indigena, que teve inicio com a discussao sobre um PROEJA para
indigenas, abriu-se em todo o leque possivel de organizacao, desde
o ensino fundamental articulado a educacdo profissional até a for-
macao tecnoldgica dos grupamentos indigenas.

A discussao que este Documento abre quer pautar-se em um amplo
didlogo intercultural, interdisciplinar e interinstitucional. O direito a
educacao diferenciada, que deve ser um instrumento na conquis-
ta indigena de autonomia politica e econdmica frente a sociedade
nacional, estd garantido pela Constituicao Federal de 1988. Todavia,
nao se podem esquecer os impasses e contradicdes entre os direitos
indigenas garantidos e as dificuldades de implementacado de progra-
mas de educacdo diferenciada no pafs. Essas contradicdes deitam
raiz na agao histérica homogeneizadora dos Estados nacionais, aves-
sos as diferencas culturais internas, e replicada, também historica-
mente, pelos sistemas de ensino, que séo um dos principais agentes
desse esforco de homogeneizacdo cultural.
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EDUCAGCAO PROFISSIONAL DIFERENCIADA E INTEGRAL

N o Brasil, encontramos uma grande diversidade de processos de
escolarizacao vivenciados pelos povos indigenas. Muitos povos
ja possuem uma longa experiéncia com educacao formal ofertada
por agéncias governamentais e ndo-governamentais outros a inicia-
ram mais recentemente e outros ainda resistem em aceitar a escola
que lhes é oferecida em suas comunidades, temendo o impacto des-
sa acao sobre a organizacao tradicional dos processos de aprendiza-
gem e de educacgdo dos sujeitos indigenas. Os Mbya-Guarani no Rio
Grande do Sul, por exemplo, opuseram-se, por meio de suas lideran-
cas tradicionais, até o ano de 2002, ao estabelecimento de escolas
no interior de suas aldeias. S6 depois dessa data, mediante iniciativa
tomada pela Secretaria de Educacédo do Estado, por ONGs e pela Uni-
versidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS, os Mbya comeca-
ram a discutir o que seria para eles uma educacéo diferenciada.

A educacao diferenciada realiza-se como um espaco de “fronteira’,
erigido nos contextos dos encontros interétnicos. Sdao exemplares
desses encontros os espacos relacionais multifacetados, polifénicos
e dinamicos constituidos por multiplos agentes — governamentais
e ndo-governamentais; nacionais e internacionais — que ofertam
servicos e projetos aos povos indigenas. Os povos indigenas tém se
apropriado e re-significado a educacdo escolar convencional, para
colocéd-la a servico de seus projetos sociais e politicos. Em principio,
a educacdo profissional enquanto tal pareceria ndo se coadunar com
a realidade indigena, pois, cabe lembrar, as categorias “profissional”
ou "educacao profissional’, enquanto ligadas a idéia de emprego, de
meio de subsisténcia, ou “meio de vida"do individuo, sao inexisten-



tes nos universos indigenas tradicionais e mesmo em seus projetos
para o atendimento das suas necessidades dentro das terras indige-
nas. Para fazer jus a demanda indigena por “profissionalizacao’, ela
deve voltar-se para a conquista da autonomia indigena em termos
de necessidades coletivas, como no caso da saude ou outras are-
as de grande interesse, como a gestao territorial e a re-colocacao
produtiva das geracdes mais jovens nos seus territorios. A forma da
demanda indigena traz uma nova dimensao de significado para a
educacao profissional, e a nova proposta de educacdo profissional
integrada, por sua vez, vem ao encontro, em seus principios, dessa
educacdo desejada.

O quadro das necessidades indigenas dentro do que se pode chamar
de educacdo profissional apresenta-se hoje muito extenso. A pressao
para a exploracdo capitalista dos territérios indigenas hoje é impla-
cavel, seja para mineracao, para obtencao de recursos naturais, como
madeira e pesca, seja para o arrendamento de terras indigenas para
0 agro-negdcio. Em todas as regides do pals, os indios tém sido as-
sediados, em virtude da falta de alternativas, por agentes do modelo
de desenvolvimento econdmico predador. Urge, pois, 0 apoio aos
povos indigenas para que eles encontrem alternativas sustentaveis
de gerenciamento autbnomo de seus territérios. O mesmo pode ser
dito sobre a necessidade de inimeros povos indigenas, que hoje es-
tdo em situacdo de caréncia muito critica, para alcancar a seguranca
alimentar.



3

OBJETIVOS DO DOCUMENTO E DO PROGRAMA

S&o objetivos desse Documento Base:

Apresentar para as comunidades indigenas, para os 6rgaos que
regulamentam as ofertas educativas, para os educadores e para
o futuro aluno indigena, um referencial que fundamente o de-
senvolvimento do Programa de Educacdo Profissional Integrada
a Educacéo Escolar Indigena;

Expressar o interesse e 0 apoio do Governo Federal e do Ministé-
rio da Educacdo em fomentar o processo de construcdo do Pro-
grama;

Conclamar a rede federal de educacéo profissional e tecnoldgica
e 0s sistemas de ensino a proporem projetos de cursos de forma-
cao profissional integrada a educacao escolar indigena e

Divulgar o Programa em gestacéo, convidando e estimulando ao
debate amplo com os povos indigenas, comunidade académica,
sistemas de ensino, organiza¢des indigenas e de apoio aos povos
indigenas.

E objetivo do Programa de Educacao Profissional Integrada & Educa-
céo Escolar Indigena:

A formacao profissional em consonancia com os contextos, signi-
ficados e necessidades indigenas.

O Programa tem como diretriz, para que o referencial dado pelo Docu-
mento se concretize, a oferta de uma formacao integral que prepare
para o exercicio profissional indigena na comunidade indigena.






4

TRAJETORIA HISTORICA DA EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA
NO BRASIL

e acordo com as estimativas dos estudos recentes de demografia

histérica, no momento da chegada do europeu, em 1500, cerca
de 10 milhdes de indios, viviam no territério atualmente ocupado
pelo Brasil. Esses povos desenvolveram formas préprias de reproduzir
e transmitir saberes, através da tradicdo oral em seus idiomas — mais
de 1.200 linguas diferentes. Eram detentores de conhecimentos em
diversos campos, construidos a partir de sua prépria experiéncia de
vida, conhecimentos que hoje classificamos em areas chamadas de
“etnoconhecimentos”: etnobotanica, etnozoologia, etnoastronomia,
etnomedicina, etnoictiologia etc. A chegada dos colonizadores im-
plicou um processo desagregador desses povos, entre outros moti-
vOos porque ignorou as formas tradicionais de educacéo indigena, tal
como vinham sendo praticadas nas aldeias. A escola é uma institui-
cao relativamente recente na historia milenar desses povos. S6 vai
surgir, por iniciativa dos missionarios jesuitas, na segunda metade do
século XVI, centrada na catequese e destinada a desarticular as for-
mas organizativas e os fundamentos culturais daqueles povos. Nos
ultimos cinco séculos, aproximadamente, 1.000 linguas indigenas
foram extintas (e, com elas, muitos saberes que veiculavam), devido
ao processo de portugalizacao, imposto primeiramente pelo estado
colonial lusitano e, em seguida, pelo proprio estado neobrasileiro.
A escola monolingle e monocultural, aliada ao sistema de trabalho
colonial, extremamente predatorio, contribuiu para o exterminio de
muitas dessas linguas e culturas.

Segundo Florestan Fernandes, antes do contato com o europeu, trés
valores, entre outros, norteavam, a educagao dos Tupinambd, grande
povo que habitou toda a extensdo do litoral brasileiro até o sécu-
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lo XVIII: “o valor da tradicdo oral’, que era uma espécie de arquivo
dos saberes da sociedade, capaz de orientar as acbes e decisdes dos
individuos, em qualquer circunstancia; “o valor da a¢do’, que levava
0s adultos a envolverem criancas e adolescentes em suas ativida-
des, tornando o “aprender fazendo”a méxima fundamental da forma
educacional indigena; e, finalmente, "o valor do exemplo”, dado pelos
adultos e, sobretudo, pelos velhos, cujo comportamento tinha de
refletir o sentido modelar do legado dos antepassados e o conteu-
do pratico das tradicdes. Naquela sociedade sem escola, onde nao
havia situacdes sociais exclusivamente pedagodgicas, a transmissao
de saberes era feita no intercambio cotidiano, através de contatos
pessoais e diretos. A aprendizagem se dava em todo momento e em
qualquer lugar. Na divisao do trabalho, ndo havia um especialista — o
professor. Posto que era sempre possivel aprender algo em qualquer
tipo de relagédo social, isso fazia de qualquer individuo um agente da
educacao tribal, mantendo vivo o principio de que “todos educam
a todos” Mas embora um homem maduro pudesse aprender algo
novo até envelhecer, cada agente social devia ser potencialmente
capaz de tornar-se preceptor dos mais jovens ou dos menos expe-
rientes, como um “mestre da vida’, a quem caberia ensinar a viver em
determinadas circunstancias. Portanto, para os Tupinambd, o que ti-
pificava uma acdo como educativa era a sua natureza e ndo a pessoa
ou a entidade que a realizava.

Para os portugueses, as instituicdes e os fundamentos do sistema
educacional europeu ou ocidental eram considerados “universais”.
Ao nao se encontrarem vestigios dessas instituicdes nas sociedades
indigenas, concluiu-se (e ainda se conclui) que tais sociedades eram
carentes de prdticas educativas consistentes e, portanto, de concep-
¢oes pedagdgicas que as norteassem. Para os colonizadores, ndo se
tratava da oposicdo entre formas educacionais diferentes — a ociden-
tal e as indigenas —, mas de um pretenso sistema universal imposto
sobre sociedades supostamente sem nenhum sistema educacional.
A desconsideracdo dos processos de aprendizagem e das concep-
cdes pedagodgicas indigenas prosseguiu nas escolas para indios, a
cargo de missoes religiosas e do 6rgao oficial de assisténcia aos in-



dios, durante o periodo republicano e, infelizmente, ainda persiste
no relacionamento entre povos indigenas e sociedade nacional. Tra-
ta-se de um preconceito etnocéntrico, legado antigo que a socieda-
de brasileira internalizou e que mantém nos dias atuais. A desqualifi-
cacao do discurso indigena, que perdura por mais de cinco séculos,
s6 comecou a ser reformulada recentemente.

Para os indios, a escola foi durante séculos um instrumento de opres-
sdo, 0 que estd registrado atualmente na memoria oral de muitos
povos e foi até mesmo incorporado em alguns de seus mitos. Ha de-
poimentos indigenas em varios estados do Brasil que confirmam o
papel histérico da escola como devoradora da diferenca cultural. As
condi¢bes comecaram a mudar recentemente, no sentido da supe-
racao do modelo colonial da velha escola para indios. Cabe ressaltar
a ardua e crucial luta do movimento indigena, que resultou em mu-
danca constitucional no reconhecimento da diferenca indigena, e
que ainda continua buscando a efetivacdo da educacao diferenciada
entre muitos povos indigenas no Brasil.
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A LUTA INDIGENA PELA EDUCAGAO DIFERENCIADA

H istoricamente no Brasil, a forma de relacionamento do Estado com
os povos indigenas foi marcada pelo cardter autoritario, repressi-
vo, violento e tutelar que caracterizam as relacdes tipicas entre estados
coloniais e povos nativos. Esse tipo de relacdo gerou certamente varias
reacoes indigenas isoladas, mas ndo abriu espaco para a sua manifes-
tacdo e organizacao como legitimos interlocutores e sujeitos de direi-
tos dentro da nagao, de forma que o movimento indigena brasileiro de
expressdo nacional ganhou forca apenas na década de 1970, periodo
em que eclodiram as lutas indigenas pela demarcacao de suas terras e
pela melhoria das condi¢des de vida dentro delas. Essas reivindicacdes
reforcavam-se no contexto de uma intensa reacdo contra a chamada
"politica de emancipacao dos povos indigenas’, anunciada pelo gover-
no brasileiro naquele periodo. A politica de emancipacao pautava-se
na determinacdo, pelo Estado, de graus de integracdo dos indigenas,
escalonados entre “isolados’, com “contato intermitente’, com “contato
permanente” e “integrados”. Por baixo dessa politica revelava-se a inten-
¢ao de se descaracterizar a diferenca dos indigenas que, uma vez “inte-
grados’, perderiam seus direitos e veriam seus territérios liberados para
a exploracdo econémica. A reacao dos povos indigenas contra a politica
de emancipacéo foi contundente e decisiva, e configurou-se como um
marco na luta pelo reconhecimento de sua diferenca dentro da nacao.

A partir de entdo, sucederam-se varias assembléias e conferéncias indi-
genas em diferentes locais e regides do pais, tracando uma trajetéria de
mobilizacdo que se intensificou na década de 1980. Nesse momento,
abriram-se as discussdes sobre a educacao escolar indigena especifica e
diferenciada, em gradativo processo de construcdo em algumas aldeias,
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por meio de projetos iniciados por organizacdes nao-governamentais. O
apoio de organizacdes da sociedade civil comprometidas com a causa
indigena foi fundamental para que os povos indigenas mobilizados em
todas essas frentes conquistassem espaco politico no cendrio nacional.

No campo educacional, as reivindicacdes dirigiam-se a uma educacao
escolar que viesse ao encontro dos interesses, especificidades e proble-
mas enfrentados pelos povos indigenas, os quais deixavam claro que a
politica indigenista iniciada pelo Servico de Protecao ao Indio — SPI, em
1910, e continuada pela Fundacdo Nacional do Indio — FUNAI, pela qual
“os indios deve[riam] ser integrados a comunhdo nacional’, s6 agravava a
situacdo indigena no pafs.

O descontentamento dos povos indigenas pdde ser amplamente per-
cebido, pela primeira vez, na década de 1980, na ocasido dos enfrenta-
mentos a favor de mudancas na Constituicao, o que deu visibilidade aos
povos indigenas em varios estados. Foram mobilizacdes organizadas
com objetivos comuns, para promover o intercambio de experiéncias
e aprofundar as tematicas mais relevantes. O movimento constituinte
para assegurar os direitos indigenas foi decisivo, pois impulsionou e
intensificou a luta, além de desencadear novas conquistas no campo
legislativo, principalmente, no desenvolvimento das politicas publicas
diferenciadas (Conferir com item 8: Direitos Indigenas). O surgimento
de novas organizacoes indigenas contribuiu para a articulacao local, se-
gundo as diferentes realidades desses povos.

O movimento indigena da regido Norte teve grande repercussdo em ou-
tras regides. Documentos e declaragdes, como os da Comissao de Profes-
sores Indigenas do Amazonas e Roraima — COPIAR e do posterior Conse-
lho dos Professores Indigenas da Amazénia — COPIAM e a Declaragao de
Principios dos Professores do Amazonas, Roraima e Acre, de 1994 (Anexo),
até hoje norteadora da Educacdo Escolar Indigena, foram decisivos na
mobilizacdo indigena nacional pela educacdo escolar especifica e dife-
renciada; e estratégicos, na derrubada da politica de integracdo proposta
pelo Estado. As reivindicacbes apontavam nao apenas para a escola indi-
gena, mas para melhorias também em outras areas, como saude, subsis-
téncia alimentar e demarcacao das terras indigenas (ANGELO, 2005).
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POVOS INDIGENAS NO BRASIL

Vivem hoje no Brasil 215 povos indigenas'. Esses povos se dife-
renciam de muitas maneiras. Geralmente, eles séo classificados
segundo a sua filiacdo lingUistica. Os povos indigenas sao falantes
de mais de 180 linguas diferentes?, além do portugués. Essas linguas
se distribuem entre dois troncos linguisticos — tupi e macro-jé, divi-
didos em vérias familias — e entre outras varias familias lingUisticas
nao filiadas a esses troncos, como a aruak, a arawa, a karib, a pano, a
tukano, a maku, a yanomami, a nambikuara, além de linguas isoladas,
como a tikuna, esta Ultima especialmente com um grande numero
de falantes®. H4 uma relacdo entre essa diversidade lingUistica e a
diversidade cultural, uma vez que 0s povos que correspondem a um
determinado grupo lingUistico apresentam aspectos semelhantes
do ponto de vista de suas culturas especificas.

Nenhuma dessas 180 linguas tem mais de 40.000 falantes em territo-
rio brasileiro, somente cinco delas tém mais de 5.000 falantes e apro-
ximadamente cinqglenta linguas tém menos de 100 falantes. Parte
dos grupos sao predominantemente monolingies, mas uma relativa
maioria é competente também em portugués, apresentando uma
diversidade de situacdes de bilinglismo. Nesse caso, 0 portugués

" Dados da Fundacéo Nacional do Indio — FUNAI. Os dados do Instituto Socioambiental
—ISA apontam 225 povos indigenas no pais (ISA, 2006).

% Dados da FUNAI e do ISA.

3 Para um quadro completo das linguas indigenas e respectivas familias e troncos, con-
sultar Rodrigues (1986).
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circula nas comunidades como lingua dos assuntos oficiais e sim-
boliza a sociedade nacional. Goza de um alto prestigio como lingua
escrita, de ampla difuséao e utilidade, enquanto as linguas indigenas
sao, em maior ou menor grau, consideradas como sem utilidade co-
municativa fora da comunidade, com seu raio de acdo cada vez mais
limitado.

Esses povos diferem também em sua organizacdo ou estrutura social.
Essas sao sociedades onde as relacbes de parentesco, entre consan-
glineos e afins de diversas categorias, sdo muito importantes para
a dindmica social, na disposicao de papéis, na circulacdo dos bens,
no regime das atividades produtivas, na divisdo do trabalho, na atri-
buicdo de autoridade. A organizacao social implica formas proprias
de casamento, de local de residéncia, de relacionamento interpesso-
al, de regras de evitacdo entre parentes, de sistema de prestacoes e
trocas, que estdo em consonancia e vinculadas aquilo que em nossa
cultura separamos como formas econdmicas e politicas. O conhe-
cimento da maneira como se organizam essas sociedades e a com-
preensdo de sua diferenca com relacdo as nossas proprias formas
de organizacao social, politica e econdémica sdo fundamentais nas
decisdes e direcao dos projetos de educacao escolar com educacao
profissional, cujos resultados praticos influirdo e serdo afetados por
essas estruturas.
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A POPULAGAO INDIGENA NO BRASIL

Existem atualmente diferentes fontes de dados sobre o nimero da
populacdo indigena. A Funacao Nacional de Saude — FUNASA e a
FUNAI privilegiam o levantamento da populacdo indigena em terras
indigenas. Os dados de populacao da FUNASA tém sido considera-
dos como referéncia por outras fontes, razdo pela qual séo apresen-
tados primeiro abaixo, em nUmeros totais:

Populacdo indigena 430.688
Familias 45.220
Aldeias 3.790
Estados com aldeias 24
Municipios com aldeias 320

Fonte: Sistema de Informacédo da Atencdo da Saude Indigena
— SIASI-FUNASA/MS, 04/08/2006

Segundo dados obtidos junto a Coordenacao Geral de Educacao/
FUNAI, em 2004, existiam, no pais, 618 terras indigenas e a popula-
cao indigena em aldeias era de 440 mil pessoas.

Os dados do Censo Demografico de 2000 do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica — IBGE, por sua vez, apresentam toda a popu-
lagdo residente no pais autodeclarada indigena, que soma 734.127
individuos, vivendo em cerca de 3.495 municipios, 18.1% em 27 ca-
pitais brasileiras, fora de suas aldeias.
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Dos povos que resistiram ao processo de exterminio, a maioria esta
hoje em contato com a sociedade nacional de diferentes maneiras.
Muitos passaram, portanto, pela experiéncia etnocéntrica da sala
de aula.



8

DIREITOS INDIGENAS: VISIBILIDADE E AFIRMACAO DA
DIVERSIDADE SOCIOCULTURAL

impulso principal para a producao de um conjunto de textos

legais inovadores no campo da educacao escolar indigena veio
com a definicdo dos direitos indigenas na Constituicdo Federal, pro-
mulgada em 1988. Catalisadora de um processo de intensa mobili-
zacao politica de liderancas indigenas, de aliados nas organizacoes
da sociedade civil defensoras dos direitos étnicos e de parlamentares
comprometidos com as causas relacionadas a justica social, a Cons-
tituicdo instaura um novo principio — o do reconhecimento, valoriza-
cdo e manutencao do pluralismo cultural e lingUistico — nas relagdes
entre Estado, sociedade brasileira e povos indigenas.

A nova concepcao presente na Carta Magna representa uma ruptura
com o idedrio vigente desde o periodo colonial que negava valor
a diversidade sociocultural, vista como obstaculo para a formacao
do Estado-nacéo. A politica indigenista baseada nessa negacao
orientou-se predominantemente para a assimilagdo ou a integracao
dos povos indigenas a sociedade nacional, reduzido-os a categoria
genérica de “indio”, a serem incorporados a uma sociedade que se
pretendia homogénea cultural e lingUisticamente, por meio de me-
canismos, principalmente a catequese, propostos para o seu “bran-
queamento” Um longo processo no tempo e no espago das grandes
extensdes do pais desenvolveu-se com resultados comuns de ge-
nocidio e etnocidio, grande reducdo demogréfica, perdas de usos
lingUisticos, remocdes de populacdes inteiras para regides que nao
conheciam.

Trés importantes aspectos estdo na base das inovacdes aportadas
pela Constituicdo Federal de 1988: a garantia e protecdo dos territo-
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rios indigenas, afirmando direitos originarios dessas populacoes, o
reconhecimento, respeito e manutencéo da diversidade sociocultu-
ral, atribuindo-se ao Estado o dever de protecdo das manifestacdes
culturais de sociedades minoritarias, e a autonomia dos povos e or-
ganizagoes indigenas para ingressarem em juizo na defesa de seus
direitos e interesses*.

No campo afeto a educacao escolar, os direitos constitucionais con-
sagrados sao a garantia do uso das linguas indigenas no ensino
fundamental® — antes indicado somente para o processo de alfabe-
tizacdo® — e o reconhecimento dos processos proprios de aprendiza-
gem. Abre-se, com esses direitos, espaco para reconhecimento e va-
lorizacdo dos mecanismos de producao e reproducédo sociocultural
dos povos indigenas, com relevo para 0s recursos da memoria oral
face as préaticas letradas que caracterizam o funcionamento institu-
cional da sociedade nacional e a educacao escolarizada.

Em fevereiro de 1991, o Decreto Presidencial n° 26 transferiu a res-
ponsabilidade pela oferta de educacédo escolar em comunidades in-
digenas da FUNAI para o Ministério da Educacao, atribuindo a este
Ultimo a coordenacdo das acoes referentes a educacao escolar indi-
gena, a serem executadas pelas Secretarias de Educacdo, em articu-
lagdo com o orgdo indigenista’.

4 Constituicao Federal, Artigos 231 e 232.In As Leis e a Educacgao Escolar indigena. MEC
/ SECAD, 2005.

> A Constituicao de 1988 estabelece como dever do Estado a oferta de ensino funda-
mental obrigatorio e gratuito (Artigo 208), propondo a progressiva extensao da obri-
gatoriedade e gratuidade para o ensino médio. Dai, a garantia do uso das linguas
indigenas estar situada somente no ensino fundamental. No entanto, experiéncias de
reformulagdo pedagdgica e curricular nas escolas indigenas tém expandido o uso das
linguas maternas em toda educacao bésica.

© Estatuto do Indio, Lei 6001/73, Artigo 49. In Legislagcao Indigenista Brasileira e Normas
Correlatas. Brasilia, FUNAI / CGDOC, 2003.

’ Decreto n° 26/91. In Legislacio Indigenista Brasileira e Normas Correlatas. Brasilia, FU-
NAI/ CGDOC, 2003.



Como o Decreto 26/91 fazia mengao a Lei 6001/73 e a Convencao
da Organizacao Internacionl do Trabalho — OIT n° 107/1957, docu-
mentos de concepgdo claramente integracionista, a Portaria Intermi-
nisterial — Ministérios da Justica e da Educacdo — n° 559, de abril de
1991, detalhou principios e objetivos para a nova politica de educa-
cado escolar indigena, com foco em mecanismos operacionais para
efetivar os direitos decorrentes do reconhecimento da diversidade
cultural e linglfstica e do direito a participagdo das sociedades indi-
genas, destacando-se:

a garantia "de uma educacao escolar basica laica e diferenciada,
que respeite e fortaleca os costumes das comunidades indigenas,
tradicoes, lingua, processos proprios de aprendizagem e reco-
nheca suas organiza¢des sociais” com “acesso ao conhecimento
e dominio dos codigos da sociedade nacional, assegurando-se
as populacoes indigenas a possibilidade de defesa de seus inte-
resses e a participacao plena na vida nacional em igualdade de
condig¢bes, enquanto etnias culturalmente diferenciadas”;

a criagao de estrutura gerencial e administrativa no Ministério da
Educacao para responder por suas atribuicoes;

a Criacao nas secretarias de educacao de instancias interinstitu-
cionais e participativas, com representacao indigena, para asses-
sorar e apoiar as escolas indigenas;

a garantia de que a normatizacao do processo de reconheci-
mento das escolas indigenas se pautasse pelas caracterfsticas
especificas da educacdo escolar indigena quanto a contelidos
curriculares, calendario, metodologias e avaliacdo adequada as
realidades socioculturais de cada povo, respeito ao ciclo de pro-
ducao econdmica e as manifestacoes culturais e materiais didati-
cos contextualizados cultural e linguisticamente (BRASIL, 1991)8,

8 portaria Interministerial MJ e MEC n° 559, de 16/04/1991. In Legislagao Indigenista Bra-
sileira e Normas Correlatas. Brasilia, FUNAI / CGDOC, 2003.
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Em 1996, a Lei 9.394 — Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB,
regulamentou o reconhecimento da diversidade sociocultural no
ambito educacional, elencando entre os principios norteadores do
ensino o pluralismo de idéias e concep¢des pedagdgicas, a gestao
democratica do ensino e a valorizacao da experiéncia extra-esco-
lar. Além disso, a LDB afirma a autonomia dos docentes e estabe-
lecimentos de ensino para a formulacdo do projeto politico-peda-
gdgico, ancorados nas perspectivas das comunidades onde esses
agentes educativos se inserem, sob padrdes de maior associacao e
COMPromisso.

No que tange a educacao escolar indigena, a LDB preconiza a utili-
zacao das linguas indigenas e processos préprios de aprendizagem
no ensino fundamental. Explicita, no Artigo 78, os objetivos da edu-
cacado escolar intercultural para a garantia dos direitos culturais dos
povos indigenas no sistema educacional:

| - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recupe-
racao de suas memorias histéricas; a reafirmacédo de suas identi-
dades étnicas; a valorizacao de suas linguas e ciéncias;

II - garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as infor-
macoes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacio-
nal e demais sociedades indigenas e ndo-indias (BRASIL, 1996)°.

O Artigo 79 aborda o papel da Unido no apoio aos sistemas de ensino
para a oferta da educacao intercultural, por meio de programas inte-
grados de ensino e pesquisa, cujo planejamento deve contar com a
audiéncia das comunidades indigenas, com os seguintes objetivos:

- fortalecer as préticas socioculturais e a lingua materna de cada
comunidade indigena;

- manter programas de formacgao de pessoal especializado, desti-
nado a educacao escolar nas comunidades indigenas;

? Lei n© 9.394/96, LDB. In As Leis e a Educacao Escolar Indigena. MEC, SECAD, 2005.



- desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo
0s contelidos culturais correspondentes as respectivas comunida-
des;

- elaborar e publicar sistematicamente material didatico especifi-
co e diferenciado (BRASIL, 1996)°.

Em 1999, o Conselho Nacional de Educacao aprovou o Parecer CNE/
CEB n°® 14, com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Es-
colar Indigena, que, por sua vez, originou a Resolugcdao CNE/CEB n°
03/99, com as diretrizes nacionais para o funcionamento das escolas
indigenas.

O Parecer CNE/CEB n°® 14/99 orienta os sistemas de ensino quanto
as concepcoes e tratamento a ser dispensado as escolas indigenas a
partir do disposto na LDB. O ponto de partida das analises contidas
no texto foram os complexos processos de educacdo indigena con-
duzidos pelas comunidades na formagédo de suas criangas e jovens
a partir de padrdes, modelos e perspectivas préprias. A educacao
escolar deve necessariamente dialogar com essas perspectivas, con-
formando o que se chama de pedagogias indigenas.

O Parecer CNE/CEB n° 14/99 elabora uma série de argumentagoes sobre:

. a criacdo da categoria escola indigena, autbnoma, com suas nor-
mas e ordenamentos juridicos proprios, com suas experiéncias pe-
dagdgicas, curriculares e organizativas peculiares construidas pelo
ensino intercultural;

- a responsabilizacdo dos Sistemas Estaduais pela oferta da educa-
cdo escolar indigena, articulados ao Sistema de Ensino da Unido,
admitindo-se o regime de colaboracdo com municipios; e a defini-
¢ao das suas competéncias,

- aformacao inicial e continuada do professor indigena, a partir
de propostas pedagdgicas e curriculares especificas, que ofe-

1%1dem nota 9.
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recam instrumentos para sua atuagao como sujeito ativo na
transformacédo da escola em espaco para o exercicio da inter-
culturalidade, contemplando aspectos especificos, tais como a
capacitagao para:

i elaborar curriculos e programas de ensino especificos para as es-
colas indigenas;

i produzir material didatico-cientifico;

i desenvolver o ensino bilingle, que requer conhecimento de me-
todologias e principios de ensino de segundas linguas, seja a lin-
gua portuguesa ou a lingua indigena;

iv entender os processos sociolingUisticos histéricos de perda lingU-
istica, quando pertinente;

v liderar o processo de estabelecimento de um sistema ortografico
da lingua tradicional de sua comunidade;

vi conduzir pesquisas de cunho linguistico e antropoldgico, uma vez

que esse profissional, necessariamente autor e condutor dos pro-
cessos de elaboracao de materiais didaticos para as escolas indige-
nas, deve:

- realizar levantamentos da literatura indigena tradicional e atual;
- realizar levantamentos étnico-cientificos;
« lidar com o acervo histérico do respectivo povo indigena;
- realizar levantamento sociogeografico de sua comunidade.
O curriculo é entendido como processo sempre em constru¢ao, que

inclui contetdos propriamente indigenas e emprega metodologias
relacionadas aos modos de transmissdo dos saberes indigenas.

A Resolucao CNE/CEB n° 03, publicada em novembro de 1999, es-
tabelece a estrutura e o funcionamento das escolas indigenas no
ambito da educacdo bésica. Ao fazé-lo, estabelece que os principios,

1T Parecer CNE/CEB ne 14/99. In As Leis e a Educacéo Escolar Indigena. MEC / SECAD, 2005.



conceituacdes e normatizacdes das diretrizes curriculares nacionais
da educacao escolar indigena se estendem a todas as etapas e mo-
dalidades deste nivel de ensino.

Ressaltam-se alguns aspectos:

- A participacdo das comunidades na definicdo do modelo de or-
ganizacao e gestao da escola indigena, bem como a consideracao
de suas estruturas sociais, suas praticas socioculturais e religiosas,
suas formas de producdo de conhecimento, processos préprios e
métodos de ensino-aprendizagem, suas atividades econdmicas; a
necessidade de edificacdo de escolas que atendam aos interesses
das comunidades indigenas e o uso de materiais didatico-pedago-
gicos produzidos de acordo com o contexto sociocultural de cada
povo indigena;

« Os projetos politico-pedagdgicos terdo por base as Diretrizes Cur-
riculares Nacionais referentes a cada etapa da Educacao Basica, as
caracteristicas proprias das escolas indigenas, em respeito a espe-
cificidade étnico-cultural de cada povo ou comunidade, as reali-
dades sociolingUisticas, os conteldos curriculares especificamente
indigenas, os modos proprios de constituicao do saber e da cultura
indigena e a participacao da respectiva comunidade;

- A formagao especifica dos professores indigenas, em servico e,
quando for o caso, concomitante a sua escolarizacao;

- A participacdo de representantes dos professores indigenas, de or-
ganizacoes indigenas e de apoio aos indios, universidades e 6rgaos
governamentais nas acées de planejamento a cargo dos gestores
dos sistemas de ensino.

No ambito da manutencao e desenvolvimento das escolas indige-
nas, a Resolugdo CNE/CEB n°03/99 aponta para a aplicacao do finan-
ciamento publico destinado a educacédo, no entanto, reconhece que
as escolas indigenas tém necessidades especificas que devem ser
contempladas com custeios diferenciados'.

12 Resolucao CNE/CEB n°03/99.In As Leis e a Educagdo Escolar Indigena. MEC, SECAD, 2005.
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Em janeiro de 2001, foi promulgado o Plano Nacional de Educacédo
— PNE, Lei n° 10.172, que dedicou um capitulo a educacao escolar
indigena, ja que o direito dos povos indigenas a uma educagao esco-
lar intercultural, especifica e diferenciada era uma inovacao dentro do
sistema de ensino brasileiro, e, portanto, exigia dos érgaos e técnicos
responsaveis pela sua gestdo um grande engajamento para a transfor-
macao de concepcdes, praticas e procedimentos administrativos tra-
dicionais, avessos ao reconhecimento da sociodiversidade indigena.

O PNE tracou objetivos e metas, destacando-se entre eles:

a adocdo universal de diretrizes e parametros curriculares relacio-
nados a educacao escolar indigena estabelecidos pelo Conselho
Nacional de Educacao e Ministério da Educacao;

a criacao da categoria escola indigena,

a autonomia pedagdgica e financeira das escolas indigenas, ga-
rantindo a plena participacao de cada comunidade nas decisdes
relativas ao seu funcionamento;

a definicdo de padrdes flexiveis de infra-estrutura escolar, de acor-
do com condic¢des socioambientais e concepcdes sobre uso social
de espaco proprias as comunidades;

a criacdo de programas, no MEC e nas secretarias estaduais de edu-
cacao, de producao e publicacdo de materiais didatico-pedago-
gicos elaborados por professores indigenas juntamente com suas
comunidades;

a instituicao e regulamentacao nos sistemas estaduais de ensino
da profissionalizacéo e reconhecimento publico do magistério in-
digena, criando a categoria professor indigena como carreira espe-
cifica no magistério;

0 estabelecimento de programas especificos e continuos de for-
macao de docentes indigenas, inclusive no nivel superior;

a criacdo, estruturacao e fortalecimento de instancias de gerencia-
mento da educacao escolar indigena no ambito das secretarias de
educacao;



- aadaptacao de programas de desenvolvimento da educacao ja exis-
tentes no MEC, assegurando seu acesso as escolas indigenas, a partir
da realidade demogréfica e sociocultural dos povos indigenas;

- aimplantacdo de cursos de educacao profissional visando a auto-
sustentabilidade e a gestdo territorial (BRASIL, 2001)*.

No campo do direito internacional, o governo brasileiro, por meio
do Decreto n° 5.051, de 19 abril de 2004, ratificou a Convencdo n°
169, da Organizacdo Internacional do Trabalho. Esse documento tem
como conceitos basicos o respeito a diversidade sociocultural e a
exigéncia de participacao dos povos indigenas nas decisdes legisla-
tivas ou do poder executivo, na medida em que essas decides afe-
tem suas vidas, crencas, instituicdes, bem-estar social e cultural.

Assim, estd garantido a esses povos o direito de participarem na for-
mulacao, implementacdo e avaliacdo de programas, projetos e acoes
que os atinjam diretamente, ampliando a extensao da participacao
indigena ja disposta em outros textos da legislacao brasileira'™.

13 Lei ne 10.172/2001 , PNE. In As Leis e a Educagdo Escolar Indigena. MEC / SECAD, 2005.
1% Convencdo OIT ne 169/2004, Artigos 6° ¢ 7.
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DADOS ATUAIS DA EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA BASICA

Durante quase todo o século XX até a Constituicdo de 1988, a
politica oficial relativa as escolas indigenas nao sofreu mudan-
cas substanciais. Talvez ainda possam ser generalizadas para outras
regides as conclusdées do Documento do lll Encontro de Professores
Indigenas do Amazonas e Roraima, realizado em julho de 1990. Ali se
reconhece que a maioria das escolas indigenas seque os curriculos
estabelecidos pelas Secretarias Estaduais e Municipais de Educacao,
impondo praticas educativas e conteldos programaticos que nao
levam em consideracdo as especificidades culturais de cada comu-
nidade e seus processos proprios de aprendizagem.

Com a Constituicao de 1988, os indios deixaram de ser considerados
como categorias transitérias, em vias de extincdo. Cabe ao Estado,
constitucionalmente, proteger as manifestacdes das culturas indige-
nas e assegurar o uso de suas linguas maternas e processos préprios
de aprendizagem. Pela primeira vez, nos ultimos quinhentos anos, o
Estado assume, em tese, o carater pluricultural da sociedade brasileira
e admite que os indios fazem parte do presente e do futuro do Bra-
sil. As diretrizes para a politica nacional de educacao escolar indigena,
como foi explicitado no item anterior, estabelecem que a escola indi-
gena devera ser especifica, diferenciada, intercultural e bilingte.

Essa postura se opde a posicdo integracionista e favorece o alcance
da autonomia cultural, entendida como a possibilidade que deve ter
um povo indigena de decidir de uma forma livre, critica e consciente
sobre seu futuro, decidir quais elementos de outras culturas preten-
de incorporar e quais 0s que pretende recusar, em funcao de suas
necessidades e realidades concretas. Dessa forma, a interculturalida-
de aparece como um projeto democratizador.
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Essa postura do Estado resultou em mudancas nas escolas indigenas,
que ja mostram sinais de uma relativa eficdcia escolar de acordo com
0s objetivos propostos no projeto politico-pedagdgico. Criangas
|éem e escrevem em linguas indigenas; aprendem os conhecimen-
tos tradicionais; desenvolvem atividades de pesquisa valorizando,
sobretudo, os saberes dos mais velhos.

Além disso, a producao de material didatico na lingua do grupo ja é
uma realidade, pois existe, circulando nas salas de aula uma expres-
siva producdo, muitas vezes manuscrita, com excelente qualidade
de caligrafia e de desenhos, elaborada com a participacao de toda
a comunidade, inclusive dos pais. Também fruto dessa nova postura
é o fato de a escola se articular, estreitamente, com os projetos co-
munitarios.

Os dados do Censo Escolar 2006 apontam a existéncia de 2.422 esco-
las funcionando em terras indigenas, atendendo a 174.255 mil estu-
dantes. Nessas escolas trabalham aproximadamente 10.200 profes-
sores, 90% deles indigenas. A oferta a povos indigenas de niveis mais
avancados de ensino, como o segundo segmento do ensino funda-
mental e principalmente o ensino médio, é recente, data do século
XXI, e estd presente em poucas escolas de comunidades indigenas.

Os quadros a seguir mostram a distribuicao das escolas indigenas
segundo a esfera administrativa (Quadro 1), o nimero de estudantes
indigenas por nivel de ensino (Quadro 2) e a distribuicdo numérica
de alunos por estados e regides (Quadro 3).

Esfera administrativa Nimero de escolas
Estaduais 1113
Municipais 1.286
Particulares 23
Total 2.422

Quadro 1 - Distribuicao das escolas indigenas segndo a esfera administrativa



Modalidades / niveis de ensino

Niimero de escolas

Educacéo Infantil 918
Ensino Fundamental - 1° segmento 105453
Ensino Fundamental - 2° segmento 28.767
Ensino Médio 7.900
Educacao de Jovens e Adultos 13.217
Total 174.255
Quadro 2 - Numero de estudantes indigenas por nivel de ensino
. Ndmero . Ndmero .
Regites Estados %Brasil %Brasil
de escolas de estudantes

Acre 139 5,7% 5051 2,9%

Amapa 57 24% 3.282 1,9%

Amazonas 814 33,6% 53.468 30,7%

Norte Pard 114 4,7% 10.334 5,9%

Rondonia 70 2,9% 2.902 1,7%

Roraima 253 10,4% 13.791 7,9%

Tocantins 83 3,4% 4,694 2,7%

Total Norte 1.530 63,2% 93.522 53,7%

Alagoas 15 0,6% 2.044 1,2%

Bahia 58 2,4% 6.127 3,5%

(eard 37 1,5% 4.848 2,8%

Nordeste Maranhdo 247 10,0% 11.557 6,6%

Paraiba 28 1,2% 4.295 2,5%

Pernambuco 119 4,9% 9.189 5,3%

Sergipe 1 0,0% 122 0,1%

Total Nordeste 500 20,6% 38.182 21,9%

Goids 2 0,1% 68 0,0%

Centro-Oeste Mato Grosso 182 7,5% 11.783 6,8%

Mato Grosso do Sul 49 2,0% 15.603 9,0%

Total Centro-Oeste 233 9,6% 27.454 15,8%
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Regides Estados Nimero %Brasil Nimero %Brasil
de escolas de estudantes
Espirito Santo 7 0,3% 658 0,4%
Minas Gerais 10 0,4% 3.005 1,7%
Sudeste | Rio de Janeiro 3 0,1% 224 0,1%
Séo Paulo 30 1,2% 1.081 0,6%
Total Sudeste 50 2,1% 4,968 2,9%
Parand 29 1,2% 2.534 1,5%
sul Rio Grande do Sul 49 2,0% 5.454 3,1%
Santa Catarina 31 1,3% 2141 1,2%
Total Sul 109 4,5% 10.129 5,8%
Total Brasil 2.422 100,0% 174.255 100,0%

Quadro 3 - Distribuicdo numérica de alunos por estados e regides
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OFERTA DE EDUCACAO PROFISSIONAL PARA POVOS INDIGENAS
E PARALELO ENTRE AS TRAJETORIAS DA EDUCACAO ESCOLAR
INDIGENA E DA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

educacdo profissional e tecnoldgica no pais passou por uma

mudanca recente que, tal como no caso da educacao escolar
indigena, também ¢é resultado de uma luta, levada a frente por edu-
cadores e forcas politicas interessadas na construcdo de um novo
projeto de sociedade. A educacéo profissional e tecnoldgica passa a
assumir como principios a formacéo integral do cidadéo, a conside-
racao a diversidade e a incluséo social. E possivel tracar-se, entdo, um
paralelo entre as trajetdrias da educacao profissional e da educacéo
escolar indigena, pelo fato de que ambas véem os limites de sua
destinacdo marcados por lutas e proposi¢cdes politicas.

Para se ter uma breve idéia da histéria da educacao profissional no
Brasil, pode-se tomar como marco de sua oferta a criacdo do Colé-
gio das Fabricas, em 1809, por Decreto do entdo Principe Regente
de Portugal e Brasil, futuro Dom Jodo VI, Toda a oferta de educa-
cédo profissional no século XIX caracterizou-se pelo assistencialismo
presente nas primeiras instituicées, como as Casas dos Educandos e
Artifices e os Asilos da Infancia dos Meninos Desvalidos, criados nas
décadas de 40 e 50, respectivamente.

No inicio século XX, as necessidades emergentes da agricultura e
da indUstria criaram as condicdes para o investimento publico na
preparacao de operdrios. Em 1909, sao criadas as Escolas de Apren-
dizes e Artifices e, na mesma época, é organizado o ensino agricola.
E interessante notar que a formacéo para o trabalho, tanto agrico-

1 Ele foi Principe Regente a partir de 1807, tornando-se rei apds a morte da rainha Maria |, em
1816. Foi coroado, no Rio de Janeiro,em 1818.
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la quanto industrial, destinava-se as classes populares e 0s cursos
secundarios, com duracdo de quatro anos, preparavam prioritaria-
mente para a formacdo de bacharéis. Na década de 1930, os cursos
entdo chamados de complementar, basico agricola, técnico comer-
cial e o normal nao possibilitavam a continuagdo dos estudos em
nivel superior, acessivel somente aos egressos do ginasial, e estavam
voltados exclusivamente para o atendimento das necessidades dos
setores produtivos.

Em 1937, na Constituicao Federal do governo Vargas, surgiram os ter-
mos escolas vocacionais e pré-vocacionais. Tais escolas deveriam ser
desenvolvidas em colaboracdo com sindicatos e indUstrias e desti-
navam-se a formacao dos filhos dos operérios ou de seus associados,
objetivando atender a demanda decorrente do processo de indus-
trializacéo.

Apos essa reforma, a educacdo dita regular foi dividida em dois niveis:
0 basico e o superior. Desapareceram os cursos de complementagao
e surgiram os cursos médios de 20 ciclo (colegial ou classico) prepa-
ratorios para o ingresso na educacgao superior. Por sua vez, o ensino
secundario profissionalizante, constituido pelos cursos normal, in-
dustrial técnico, comercial técnico e agrotécnico, ndo habilitava para
0 ensino superior, acessivel, porém, a partir da realizacdo de exames
de adaptacdo. Diversas opcdes governamentais desse periodo ex-
plicitavam a intencao de repassar a iniciativa privada a preparacao
da mao-de-obra para o setor produtivo (por exemplo, a criacdo do
Servico Nacional de Aprendizagem Social — SENAI — pelo Decreto Lei
no 4.048/42), reservando-se como dever do Estado a formacgdo das
elites condutoras (ensino secundario e normal).

A discussao da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacio-
nal (Lei no 4.024/61) explicitou os anseios pela oferta escolar basi-
ca gratuita e pela equivaléncia entre os cursos profissionalizantes e
0s cursos médios preparatérios para o ensino superior. A dualidade
formacédo profissional/formacao propedéutica, embora extinta for-
malmente, permaneceu nos curriculos quando os conteldos das
ciéncias foram reduzidos e instrumentalizados para a educacéo pro-



fissional. Dessa maneira, persisitu também a dualidade entre a for-
macao para o exercicio de profissdes técnicas e a formacao da elite
dirigente.

No periodo posterior a 1964, o discurso da educacdo como alavanca
para o desenvolvimento nacional se fortaleceu e uma das consequ-
éncias foi a promulgacdo da Lei no 5.692/71, que reformou os ensi-
nos de 10 e 20 graus. Algumas das alteracdes foram o aumento da
escolarizacao minima até a 8a série e a obrigatoriedade do ensino
profissionalizante no nivel médio. Observe-se, contudo, que esta ul-
tima néo foi aplicada na rede particular e a estrutura da rede publica
acabou por ndo permitira manutencao da qualidade da oferta. Como
resultados, a profissionalizacdo néo foi efetivada nem tampouco a
preparacdo para o ingresso na educacao superior, ocorrendo uma
acentuada desvalorizacdo da oferta educacional publica e 0 aumen-
to da procura pela rede privada, principalmente pelos filhos de fami-
lias de classe média, em funcédo do acesso a educacédo superior.

Na década de 1980, as discussdes em torno do texto da Constituicdo
Federal de 1988 conduziram ao entendimento dos principios expres-
s0s no seu Art. 206. A LDB, Lei no 9.394/96, refletiu, no histérico de
sua elaboracédo, o conflito entre, de um lado, a defesa da educacao
publica, de qualidade, laica e como direito de todos e, de outro, o
argumento da necessidade de desonerar o estado e, portanto, de
repassar a responsabilidade da formacéo para o trabalho para a ini-
ciativa privada, deixando que o perfil dessa formacao fosse definido
pelas necessidades do mercado de trabalho. Em seqUéncia, a pro-
mulgacdo do Decreto no 2.208, em 1997, conduz fortemente a sepa-
racao entre a formacéo geral e a formacao profissional.

O Decreto n°® 5.154/2004, que revoga o Decreto no 2.208/97, traz
uma significativa mudanca ao ampliar a possibilidade de ofertas de
cursos técnicos, permitindo a oferta na forma integrada ao ensino
médio, na perspectiva da formacdo politécnica, mantendo as duas
formas anteriores de articulacdo entre o ensino médio e a educacédo
profissional (concomitancia e subseqténcia).
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No pensamento marxista, a politecnia é um conceito que assume o
trabalho (toda acdo humana que transforme a natureza) como prin-
cipio educativo. Desse conceito, surgem propostas de formacao para
o desenvolvimento humano integral a partir das multiplas relacdes
entre as partes e o todo, entre teoria e pratica, entre as dimensoes
do processo ensino-aprendizagem e a ciéncia, entre cultura e tecno-
logia (FIDALGO e MACHADO, 2000)'¢. Essa perspectiva de formacéo
é diametralmente oposta a propota contida no Decreto n° 2.208/97.

Decorridos alguns anos da promulgagao do Decreto no 5.154/2004,
a busca da formacao integral é um desafio politico e pedagdgico
que requer um franco enfretamento de preconceitos e superagao
de préticas que reforcam a fragmentacdo artificial do conhecimen-
to, exigindo a convergéncia de esforcos de diferentes atores sociais.
E a partir dessa nova orientacédo que se torna possivel aproximar a
oferta de educacdo profissional e tecnologica da educacdo escolar
indigena.

Essa aproximacao da-se principalmente com a mudanca de perspec-
tiva na educacéo profissional e tecnoldgica, que ja ndo é mais pensa-
da meramente em relacdo a um posto de trabalho, mas ao trabalho
de uma comunidade, a forma como ela produz, de acordo com suas
especificidades, possibilidades e necessidades; a compreensao das
atividades pelo educando e como essas influenciam e causam im-
pacto sobre o meio em que vive. A perspectiva da formacéao integral
abarca as questdes atinentes a producao e as caracteristicas do am-
biente e da comunidade. Nesse aspecto, a educacao para o trabalho
estd acorde as necessidades da educacao escolar indigena.

A oferta de educacéo dita profissional ndo € uma novidade entre os
povos indigenas, mas é preciso demarcar a diferenca entre a nogéo
de "artes e oficios” e a concepcao atual de educacdo profissional e
tecnoldgica, conforme acima exposto. E preciso distinguir o tipo de
oferta anterior de educacao profissional aos povos indigenas, com

16 Fidalgo e Machado. Dicionéario da Educacao Profissional e Tecnolégica, 2000.



carater impositivo e focado na formacdo desvinculada das necessi-
dades das comunidades, dessa nova proposta.

Foram as proprias experiéncias de educacdo escolar ou de capaci-
tacdo de individuos indigenas para “oficios” e seus resultados nega-
tivos, que levaram as comunidades a reivindicar outras formas de
educacao escolar. Durante todo o século XX, para restringirmo- nos
ao periodo republicano, o esforco em transformar os indios em “tra-
balhadores nacionais” nao se eximiu de arregimentar os individuos
indigenas para as tarefas bracais da empresa da expanséo. Replican-
do a dualidade estrutural entre aqueles que na sociedade brasileira
sempre tiveram acesso ao trabalho intelectual e aqueles que somen-
te tiveram acesso ao trabalho manual, aos indios cabia o segundo, e
se podia prever sua “integracao” nos segmentos dos trabalhadores
mais pobres da sociedade brasileira.

Outro nao foi o esforco das missoes religiosas, uma realidade antiga
que se iniciou no momento mesmo da colonizacéo, oferecendo aos
indigenas a formacao em “oficios”, como uma alternativa de sobre-
vivéncia no seu destino de conversao e assimilacdo. Os internatos
catodlicos, entre outras redugdes indigenas, estabelecidos no Amazo-
nas, Roraima e Mato Grosso, sao exemplares nessa pratica de ensino
de oficios: a marcenaria, o corte e costura, o cuidado do gado, entre
outras atividades que ndo exigiam mais que alguma formacao na
leitura e célculo, guando muito.

Nao se pode descartar, também, na consideracdo de novas formas
de educacdo profissional com a educacao escolar indigenas, a expe-
riéncia desastrosa dos chamados “projetos de desenvolvimento co-
munitario”a que foram submetidos muitos povos indigenas desde a
década de 1970. Idealizados em pleno impeto desenvolvimentista
governamental, tais projetos foram inicialmente formulados com as-
sessoria antropoldgica, mas, na préatica, foram enquadrados no for-
mato do indigenismo tutelar, assistencial e autoritario, tornando-se
rotina até recentemente.

Para se ter uma idéia clara da conducao desse tipo de projeto e da
sua interconexdo com uma concepcao de ‘formacao profissional’ de
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indigenas, transcrevemos, a sequir, um trecho da analise de Almeida
(2001) sobre o processo iniciado, em 1976, entre os Guarani Kaiows,
no Mato Grosso do Sul:

Pouco familiarizados com a realidade indigena e ainda menos
com a situacao local, os profissionais do grupo de trabalho FU-
NAI-SUDECO se revelaram profundamente atrelados as suas
instituicdes, sequindo orientagdes generalizantes ao pensar as
nocodes de “desenvolvimento” e “progresso’(...) Uma avaliacao ini-
cial acurada, a sondagem de terreno ou a discussao com os in-
teressados, atitudes que poderiam respaldar maiores chances de
aceitacdo e éxito dos investimentos, ndo foram aventadas, nem
tampouco consideradas as minhas ponderacdes (...)

Como eixo central da intervencao, os técnicos do GT pretendiam
qualificar a mao-de-obra indigena com a instituicao de “cursos
volantes”para a formacao de manicures, marceneiros, motoristas,
pintores de parede e tratoristas, mantendo a forca de trabalho
a disposicdo do mercado regional. Para a agricultura, estavam
“naturalmente” (...) implicitos a mecanizacdo e o implemento
da producéo de hortifrutigranjeiros. O raciocinio era “légico” (...)
com terras produtivas, mas densamente ocupadas, a producao
de hortalicas e a mecanizacdo seriam o modo mais convenien-
te de tornar as areas Guarani economicamente viaveis, uma vez
que poderiam abastecer os centros urbanos da regido. Em dreas
de campo natural, como Ramada e Pirajuy, por exemplo, propu-
nha-se a formacao de rebanhos bovinos. Fabricas de vassoura ou
farinha, olarias ou serrarias também faziam parte das alternativas
consideradas (...

As discussdes do grupo interinstitucional levavam a falta de terra
em conta apenas como um problema de superpopulagao (...) A
pouca disponibilidade de terras dos indios fora assimilada como
um dado “natural’ da realidade; as especificidades culturais e de
organizacao das comunidades eram desconsideradas (..) Classifi-
cados aprioristicamente como “indios em avangado grau de acul-
turacdo”ou em "vias de integracao’ (...), esse fato constituia um ar-



gumento que legitimava o planejamento elaborado em Brasilia. A
sociedade Guarani era pensada como uma ‘ex-sociedade’, "desam-
parada’pelo érgdo-tutor e que devia ser respaldada por incentivos
que promovessem, por si so, 0 ‘desenvolvimento”; os planejadores
entendiam que os Guarani ‘estavam aptos”a compreensao da 16-
gica ocidental. O grupo técnico demonstrava, assim, uma concep-
¢ao da pratica indigenista que entendia os indios como obstaculo

ao “desenvolvimento” do pais (ALMEIDA, 2001, p. 59-60).

E preciso ter em conta que o fracasso de tais projetos deveu-se a ig-
norancia e ao desinteresse pelo modo de vida dos povos indigenas
e dos reais problemas que lhes impunha a nacdo, como também ao
equivoco da projecao da légica evolucionista ocidental e dos inte-
resses da sociedade de mercado sobre eles.

A visdo evolucionista sobre os povos indigenas, ha muito denuncia-
da pela antropologia, mas ainda resistente na mentalidade nacional,
supde que as sociedades sequem uma linha de desenvolvimento de
um estado primitivo até um estado de civilizacdo, o primeiro imagi-
nado como mais préximo da natureza. Cunhada no século XIX, essa
concepcado estd na base da politica integracionista do Estado bra-
sileiro, que definiu, na década de 1970, no Estatuto do Indio (Lei n°
6.001/1973), as fases em que supostamente encontravam-se os po-
vos indigenas e o ponto de sua integracao, marcado pela mudanca
na evolucdo da condicdo de “indio” para a de “civilizado”. Essa visdo
também estd presente na no¢ado muito comum de que o “Indio”sé é
“verdadeiro” quando se encontra em situacdo isolada, com uma cul-
tura “essencial’, em estado puro, como se sua cultura fosse imune a
historia. A idéia do sentido Unico de evolucao das sociedades huma-
nas, cujo ponto final seria a sociedade branca moderna, é claramen-
te etnocéntrica, elide qualquer possibilidade de reconhecimento do
valor e do ponto de vista das outras culturas no mundo e foi usada
de forma oportunista para suprimir os direitos indigenas.

Infelizmente, apesar dos mais de trinta anos que nos separam da
época de elaboracao do projeto para os Guarani, acima mencionado,
aquelas concepcdes de base de “progresso” e de “desenvolvimento”
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dos indios e do pais ainda parecem ser lugar comum na socieda-
de brasileira. Por seu turno, os povos indigenas tém resistido com
seu modo préprio de vida e subsisténcia e, ndo sem dificuldades,
na manutencdo de seus territorios. Basta visualizar em um mapa
onde estejam plotadas as terras indigenas no pafs para se inferir a
sua condicdo insular em meio ao desmatamento. A medida que se
desce de norte a sul, o tamanho das terras indigenas vai diminuindo
drasticamente ante a concentracdo urbana e a exploracdo agricola
e industrial. H& muitos povos indigenas cujas terras sao insuficientes
para o desenvolvimento da agricultura tradicional e de atividades
tradicionais importantes como a caca e a coleta.

O contexto mundial de globalizacdo, de concentracao de renda, de desi-
gualdade e injustica social, direta ou indiretamente, afeta as comunidades
indigenas. Novas oportunidades e a superacdo de dificuldades dependem
da direcdo e da influéncia dos processos educativos nos destinos desses
povos. O capital econdmico define e decide a vida dos paises inseridos
num mercado mundial, obrigando a formacao e capacitacdo de profis-
sionais com habilidades e competéncias para lidar com tecnologias avan-
cadas e sofisticadas, que atendam aqueles que tém capacidade de con-
sumo (PAREDES, 1997). Desse campo, 0s pobres e as populacdes étnicas
estdo completamente excluidos. A garantia dos direitos de permanéncia
e de gestao dos seus territérios representa uma protecao nesse mundo
de exclusao. Sem essa garantia, continuarao a ser assimilados como mao-
de-obra barata ou a assistir a invasao e a dilapidacao das riquezas naturais
dos seus territérios. Como ressalta Paredes,

é facil concluir, os povos e as minorias encontram-se em situa-
¢6es menos favoraveis para reagir dentro de um contexto social
e mundial em mudanga, onde predominam as leis de mercado
e o desenvolvimento de tecnologia de ponta. Por esse motivo,
coerentes com um compromisso social, politico e humano, con-
sideramos importante procurar alternativas de melhoria dentro
de nossa area de trabalho: a educacdo (PAREDES, 1997,p).

Na busca de solucdes, muitos povos indigenas estao se engajando
em “projetos sustentaveis” ou “para a sustentabilidade’, oferecidos



por agéncias governamentais ou internacionais de financiamento.
Todavia, 0 grau em que esses projetos tém sido apropriados ou se
tém sido assumidos por toda a rede social dentro das comunidades,
a forma como refletem as aspiracdes das comunidades e 0s seus im-
pactos sao perguntas ainda em aberto. Verifica-se, também, que a
sustentabilidade dos povos indigenas torna-se ela mesma um “pro-
blema”a ser pensado, e as dificuldades de sua efetivacédo via de regra
tém origem ainda no desconhecimento das realidades indigenas a
que se dirigem, na falta de didlogo com as comunidades e, conse-
guentemente, na formulacao desses projetos.

A escola é associada, invariavelmente, nos discursos indigenas, aos
seus projetos de autonomia e de melhoria de condicdes de vida, co-
letiva ou individual. Essa € a razao pela qual a escola tem sido res-
ponsavel, em grande medida, pelo éxodo para as cidades, de um
numeor cada vez mais expressivo de jovens indigenas em busca da
continuidade dos estudos. Importa, pois, trazer para a escola indige-
na a discussdo e a formulacdo de estratégias para o desenvolvimento
de habilidades que ajudem a viabilizar para as gera¢cdes mais novas
meios de sustentabilidade dentro das terras indigenas, garantindo,
também, a manutencao de suas distingdes culturais.

A educacéo profissional integrada a educacdo escolar indigena de-
vera observar os principios, ja reconhecidos para esta Ultima, de
respeito aos saberes indigenas, as suas especificidades lingisticas,
aos processos indigenas proprios de aprendizagem e, sobretudo, a
construcao do projeto politico-pedagdgico em conjunto com as co-
munidades indigenas. S6 o cuidado em se aprofundar nos universos
socioculturais indigenas, ndo inteligiveis na superficie para os ndo-in-
dios, pode levar a traducdo mais fiel e mais dialégica de suas deman-
das e potencialidades, de forma a se evitar o perigo da banalizacao
da diferenca em férmulas faceis de ‘promocédo’ e pseudovalorizagao
das culturas indigenas, quando ndo a sua total desconsideracao.

Hoje é reconhecido oficialmente aos povos indigenas o direito de se-
rem ouvidos quanto a projetos que lhes envolvam. Essa ainda néo é,
todavia, uma préatica assumida pelo Estado brasileiro em profundida-
de e a busca de formas eficazes para atender a esse direito ainda sdo
muito incipientes. O presente Documento incentiva a participacao
indigena e alia-se a todas as politicas de cidadania e de educacdo
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que se encaminham para conduzir a nacao brasileira a incorporar a
responsabilidade de conviver com outros universos cognitivos, sim-
bolicos e de sentido. O desconhecimento desses universos, entre
outros fatores, foi o que criou o chamado “problema” ou “questédo in-
digena’, pois os povos indigenas normalmente sdao encarados como
entraves ao desenvolvimento nacional ou regional'’.

A educacao profissional integrada a educacdo basica indigena deve
ser encarada principalmente como uma oportunidade para a reflexao
€ a acao para a autonomia dos povos indigenas em setores essenciais
a sua subsisténcia e para a sua continuidade enquanto povos. Nao se
trata meramente, pois, de dar acesso aos povos indigenas a modalida-
de de educacéo profissional. E necessario que o projeto de educacéao e
formacéao profissional também se reinvente nesse processo, que esteja
aberto para rever os seus métodos e principios e realmente abrace a
sua construcao dialdgica e interessada no outro.

17 Quando a sustentabilidade estd em foco e, portanto, a relagdo com os chamados recursos
naturais dos territérios indigenas e a possivel projecdo dos nossos modelos econdmicos na
exploracdo da natureza, interessa ter em conta, por exemplo, o resultado de muitos estudos
antropoldgicos, que tém demonstrado como as sociedades indigenas amerindias se susten-
taram em cosmologias onde a relagdo do ser humano com a natureza é entendida de forma
radicalmente diferente da nossa ocidental. Um aspecto essencial nessa diferenca, conforme
explica o antropdlogo Eduardo Viveiros de Castro, estd em que, enquanto falamos de um subs-
trato natural comum aos homens e aos animais - todos pertenceriamos ao reino da natureza,
enguanto o homem se torna um ser social e de intencionalidade -, 0s povos amerindios pensa-
riam em termos de um substrato social comum entre seres humanos e animais, que mantém
relacdes intersubjetivas entre si, semelhantes a relagdo entre parentes afins (CASTRO, 2002).
Essas cosmologias explicam o porqué, por exemplo, da recusa cultural milenar de milhares
de culturas indigenas das terras baixas da América do Sul pela domesticacao de animais em
rebanho, apesar de ela ter sido possivel, como foi a domesticagdo do cultivo, ja bastante antiga
entre esses povos, como a mandioca, por exemplo, que remonta ha seis mil anos (DESCOLA,
2002). De uma forma muito resumida, a explicacdo esta na forma peculiar de relacionamento
com 0s animais, com a natureza e com a sobre-natureza manifestada por estes povos. Existe
uma ética da caga, que exige um comportamento respeitoso em relagdo aos animais cagados,
que se matem apenas 0s animais necessarios e que se observem ritos de contrapartida no
consumo, em sociedades onde a reciprocidade entre os seres € um valor fundamental.
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PRINCiPIOS DA EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA

Destacamos, a seqguir, a fala de dois professores indigenas, ambos
possuidores de uma longa experiéncia na educacao escolar indi-
gena, ambos membros do Grupo de Trabalho para a elaboracao des-
te Documento Base. As sinteses que apresentam de seu pensamento
acerca de principios e fundamentos da educacao indigena diferen-
ciada e intercultural condensam a sua experiéncia e entendimento
da relacdo que a escola estabelece entre sociedades. Elas informam
com muita propriedade os principais anseios e dilemas do professor
e da escola indigena, além de questbes que cercam a construcao de
uma educacgdo escolar indigena integada a educacao profissional.
Assim, qualificam e reforcam a orientacdo deste Documento.

Sobre a educacao intercultural, Lucas Ruri'dé Xavante considera que

A experiéncia escolar veio somar-se aos processos educativos
préprios das sociedades indigenas e assumiram varias formas e
modalidades ao longo da historia de contato entre indios e néo-
indios no Brasil. Para os povos indigenas, a escola é uma necessi-
dade criada“pds-contato”’e tem sido assumida progressivamente
em seu movimento pela autodeterminacdo. A escola é um dos
lugares onde os conhecimentos das diversas culturas devem se
articular, constituindo-se numa possibilidade de informacéo e
divulgacéo também para a sociedade nacional de saberes e va-
lores importantes até entdo desconhecidos desta.

A educacéo escolarindigena é direito que deve estar assegurado
por uma nova politica publica a ser construida, atenta e respei-
tosa do patrimonio linguistico, cultural e intelectual dos povos
indigenas. Este direito é uma projecao de uma nova educacao
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escolarindigena que seré realizada com a participacao direta dos
principais interessados, garantindo que o processo pedagdgico
da escola, a definicdo dos objetivos, dos curriculos, dos conte-
udos e, no exercicio, as praticas metodoldgicas, efetivem uma
educacao especifica e diferenciada.

Trata-se de uma educacdo escolar que reconhece e mantém
a diversidade cultural e lingUistica, promovendo a situacdo de
comunicacao entre experiéncias socioculturais e historicas dife-
rentes sabendo que nao ha cultura superior a outra. Uma edu-
cagao escolar que estimula o entendimento e o respeito entre
seres humanos de identidades étnicas diferentes, ainda que se
reconheca que tais relacdes vém ocorrendo historicamente em
contextos de desigualdade social e politica.

E uma educacao que acentua enfaticamente a diferenciacio da
escola indigena, ou seja, o seu status préprio em relagao as de-
mais escolas dos sistemas, pela especificidade sociolingUistica e
pela interculturalidade, proporcionando o estabelecimento néo
56 da sua forma de funcionamento, mas os objetivos e 0s meios
para atingi-los.

No caso da organizacao curricular dos cursos de formacao profis-
sional para os indfgenas, a educacao intercultural devera enfocar
as orientacoes possiveis, considerando a diversidade lingUistica e
cultural dos povos indigenas no Brasil, a variedade das situacoes
historicas de contato com a sociedade nacional e os niveis de
bilinglismo em que se encontram os professores indigenas e as
comunidades envolvidas.

A educacao intercultural deve valorizar as pedagogias indigenas.
Os Xikrin, por exemplo, dizem que, para aprender, ndo basta ape-
nas ficar olhando, mas deve-se refletir e compreender o que se
V&, e que isso é mari (ouvindo) e s6 é possivel com bons ouvidos.
O conhecimento adquirido é mantido no coracao, que deve ser
forte e desenvolvido para armazena-lo. Quando um jovem ob-
serva um velho fazendo um cocar, ele deve manter um siléncio



respeitoso e o velho ndo explica verbalmente nada do que faz.
No entant