Ministério da Educac¢do
Instituto Nacional de Educa¢do de Surdos

Boletim
de

Servi¢co

2023

01 -Esp




Boletim de
Servi¢co

BS n® 01-Especial de 05 de janeiro de 2023




SERVIGCO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCAGCAO
INSTITUTO NACIONAL DE EDUCACAO DE SURDOS - INES

PORTARIA N° 002 DE 04 DE JANEIRO DE 2023

A DIRETORA GERAL SUBSTITUTA DO INSTITUTO NACIONAL DE
EDUCACAO DE SURDOS - INES, no uso das atribuicdes que lhe confere a
Portaria INES n© 62, de 08/02/2019, publicada no DOU de 11/02/2019 e da
competéncia fixada pelo Regimento Interno, aprovado pela Portaria Ministerial
n® 323, de 08/04/2009, publicada no DOU de 09/04/2009,

RESOLVE:

Publicar o Calendario Escolar do CAP-INES, do ano letivo de 2023,
apos aprovacao em reuniao do Conselho Diretor realizada em 30/11/2022.

GILSILENE GONCALVES DE MORAES
Diretora Geral Substituta
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SERVIGCO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCAGCAO
INSTITUTO NACIONAL DE EDUCACAO DE SURDOS - INES

PORTARIA N° 003 DE 05 DE JANEIRO DE 2023

A DIRETORA GERAL SUBSTITUTA DO INSTITUTO NACIONAL DE
EDUCACAO DE SURDOS - INES, no uso das atribuicdes que lhe confere a
Portaria INES n© 62, de 08/02/2019, publicada no DOU de 11/02/2019 e da
competéncia subdelegada pela Portaria MEC n° 316 de 27/03/2015, publicada
no DOU de 30 subsequente,

RESOLVE:

Registrar a designacdo do docente FLAVIO EDUARDO PINTO
DA SILVA, matricula SIAPE n° 2883604, como Coordenador da Comissao de
discussao do Regulamento dos nucleos, do INES, no periodo de julho de
2021 a dezembro de 2022.

GILSILENE GONCALVES DE MORAES
Diretora Geral Substituta
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SERVIGCO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCAGCAO
INSTITUTO NACIONAL DE EDUCACAO DE SURDOS - INES

PORTARIA N° 004 DE 05 DE JANEIRO DE 2023

A DIRETORA GERAL SUBSTITUTA DO INSTITUTO NACIONAL DE
EDUCACAO DE SURDOS - INES, no uso das atribuicdes que lhe confere a
Portaria INES n© 62, de 08/02/2019, publicada no DOU de 11/02/2019 e da
competéncia subdelegada pela Portaria MEC n° 316 de 27/03/2015, publicada
no DOU de 30 subsequente,

RESOLVE:

Publicar o Projeto Politico Pedagdgico — PPP, do Colégio Aplicacao
do Instituto Nacional de Educacao de Surdos, apds aprovacao em reuniao do
Conselho Diretor realizada em 14/12/2022.

GILSILENE GONCALVES DE MORAES
Diretora Geral Substituta
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I.  INTRODUCAO

As profundas transformagdes no mundo do trabalho e na geopolitica mundial, além
do intenso desenvolvimento cientifico e tecnolégico das ultimas décadas, vém impondo
mudangas culturais e sociais de grande impacto nos modos de viver e se relacionar. Em relagao
aos surdos, também o aprofundamento dos estudos linguisticos e multiculturais, em especial no
campo dos Estudos Surdos, vem langando novas exigéncias para a producdo e a gestdo de
conhecimento, desafiando os estabelecimentos de ensino, de um modo geral, a repensar o seu
processo de formagio, enfatizando as produgdes e saberes surdos nesse processo. Nesse
contexto, a formulagdo de um projeto que impulsione novas reflexdes, atuando como catalisador
de uma nova forma de pensar a escola, apresenta-se como um possivel marco inicial no processo
de reestruturacdo do ensino oferecido aos estudantes. Reestruturagio que assume o bilinguismo
como ponto de partida e a pedagogia surda como sul para a concretiza¢do de uma educagdo
bilingue linguistica e culturalmente falando.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do - LDB 9.394/96 -, através de seus artigos 12,
13 e 14, atribui aos estabelecimentos de ensino a incumbéncia de elaborar e executar, de forma
democratica, seu Projeto Pedagdgico, documento este que deve “sulear” todas as agdes
pedagdgicas de cada institui¢do. Trata-se, portanto, de um documento que nasce do movimento
de agdo-reflexdo-agdo e que nunca estard definitivamente pronto, mas em permanente
discussdo e reformulagdo, na busca de alternativas que possam viabilizar a melhoria da
qualidade do ensino e a efetiva oferta de uma educagio bilingue orientada pelas matrizes de
conhecimento surdas.

Embora a lei fale em projeto pedagégico, ndo se constréi um projeto sem uma dire¢do
politica, ou seja, um rumo a ser seguido. Por isso, todo projeto pedagoégico é também politico.
Assim, o Projeto Pedagdgico visa orientar todo o esfor¢o de aperfeicoamento das agdes de
formagdo dos alunos e serve de referéncia a todos os atores institucionais em relagdo as
possibilidades de construgdo do perfil intelectual e/ou profissional dos estudantes. Em outras
palavras: educagdo é ato politico, implica em fazer escolhas e tomar decisdes: rumos, caminhos,
formas de viver a caminhada. Neste PPP, a opgdo realizada, reforcamos, é a perspectiva bilingue,
pois reconhece a condigio visual dos educandos surdos e a consequente necessidade de uma
pratica educativa orientada pela visualidade.

Nos udltimos anos, as instituicdes de ensino tém sido permanentemente desafiadas
pelas politicas educacionais e pela cobranga da opinido publica em relagio a qualidade de seu
trabalho e a sua adequacio as demandas sociais. Trés momentos representativos deste novo
panorama - e que interessam diretamente as escolas bilingues de/para surdos - foram a
obrigatoriedade de oferta de vagas para pessoas com deficiéncia em empresas de médio e
grande porte e em concursos publicos, a Politica de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva e o reconhecimento do Bilinguismo como modalidade de educagio.

Como contexto histérico que pavimenta tal cenario, faz-se importante salientar a Lei
n210.436/02, que reconheceu a LIBRAS como meio legal de comunicagdo e expressio de surdos,
e o Decreto n? 5.626/05, que regulamentou a referida Lei. Esses dispositivos legais também
implicam em mudangas no ambito educacional. Dessa forma, apresentamos o Projeto Politico
Pedagdgico do Colégio de Aplicagdo do Instituto Nacional de Educagdo de Surdos - CAp/INES,
fruto de uma ac¢do conjunta de toda a comunidade escolar, atenta ao contexto historico e politico
atual.



Faz-se importante e urgente pontuar, ja nesta introducdo, que este documento de
PPP reflete as discussdes e concordancias possiveis em um periodo atipico, uma vez que foi
atravessado por uma pandemia de Covid-19, dentre outros desafios. Nesse sentido, alguns temas
e questionamentos, legitimos e relevantes para o dia a dia do DEBAS], foram deixados para anos
seguintes, tendo em vista a necessidade de atualizagdo constante (preferencialmente anual, ou,
pelo menos, bianualmente) do PPP. Elencamos as tematicas e discussdes que precisardo ser
enfrentadas e aprofundadas nas proximas atualizacdes e revisdes do Projeto Politico
Pedagdgico:

- institucionalizagio da escola em tempo integral;

- aprofundamento e atualizagdo das regras e processo concernentes as avaliagoes de
ingressantes;

- especificacdo e aprofundamento do processo de recuperagdo dos estudantes com
baixo rendimento escolar;

- mudancas necessarias em torno do Sistema utilizado pela escola;

- criagdo da EJA no segundo segmento noturno e ensino médio.

II.  HISTORICO
Do INES

0 atual Instituto Nacional de Educacio de Surdos foi criado em meados do século XIX por
iniciativa do surdo francés E. Huet que, em junho de 1855, apresentou ao Imperador D. Pedro 11
um relatério cujo contetido revelava a intengdo de fundar uma escola para surdos no Brasil. Este
documento também informava sobre a sua experiéncia anterior como diretor de uma instituigdo
para surdos na Franca: o Instituto dos Surdos-Mudos de Bourges.

0 governo imperial apoiou a iniciativa de Huet e destacou o Marqués de Abrantes para
acompanhar de perto o processo de criagdo da primeira escola para surdos no Brasil. O novo
estabelecimento comegou a funcionar em 12 de janeiro de 1856, mesma data em que foi
publicada a proposta de ensino apresentada por Huet. Essa proposta continha as disciplinas de
Lingua Portuguesa, Aritmética, Geografia, Histéria do Brasil, Escrituragdo Mercantil, Linguagem
Articulada, Doutrina Cristi e Leitura sobre os Labios.

Até o ano de 1908, era considerada a data de fundagdo do Instituto o dia 12 de Janeiro de
1856. A mudanca deu-se através do artigo 72 do decreto n2. 6.892, de 19 de margo de 1908, que
transferiu a data de fundagdo para a da promulgagao da Lei 939, de 26 de setembro de 1857, na
qual, em seu artigo 16, inciso 10, constava que o Império passaria a subvencionar o Instituto.
Antes desse decreto, os alunos eram subvencionados por entidades particulares ou publicas e
até mesmo pelo Imperador. No entanto, durante todo o periodo escravocrata, os surdos
escravizados foram proibidos de se matricularem no INES.

No seu percurso de quase dois séculos, o Instituto respondeu pelas seguintes
denominagdes:



1856/1857 - Collégio Nacional para Surdos-Mudos
1857/1858 - Instituto Imperial para Surdos-Mudos
1858/1865 - Imperial Instituto para Surdos-Mudos
1865/1874 - Imperial Instituto dos Surdos-Mudos
1874/1890 - Instituto dos Surdos-Mudos

1890/1957 - Instituto Nacional de Surdos Mudos
1957 /atual - Instituto Nacional de Educagdo de Surdos

No ano de 1957, foi realizada a mudanca mais significativa de suas denominagdes, que
foi a substituicdo da palavra Mudo pela palavra Educagdo. Essa mudanca refletia o ideario de
moderniza¢do da década de 50, no Brasil, no qual o Instituto, e suas discussdes sobre educacdo
de surdos, também estava inscrito. Atualmente, essa palavra remete ao compromisso do
Instituto com a educagdo integral e plena dos educandos, indo além de questdes conteudistas.

Em razdo de ser a unica instituicdo de educacdo de surdos em territdrio brasileiro e
mesmo em paises vizinhos, por muito tempo o INES recebeu alunos de todo o Brasil e do
exterior, configurando-se numa Instituicio de referéncia para os assuntos de educacdo,
profissionaliza¢do e socializagdo de surdos. A lingua de sinais praticada pelos surdos no
Instituto, de forte influéncia francesa, em func¢io da nacionalidade de Huet, foi espalhada por
todo Brasil pelos alunos que regressaram aos seus Estados quando do término do curso.

Outra agdo importante para a difusdo dessa lingua em territério brasileiro deu-se no ano
de 1875, ocasido na qual o ex-aluno do Instituto, Flausino José da Gama, desenhou o livro
Iconographia dos Signaes dos Surdos-Mudos, com cdpias distribuidas para varias localidades
do Brasil. A intengdo principal era a de divulgar o meio pelo quais os surdos se comunicavam.

Nas décadas iniciais do século XX, o Instituto oferecia, além da instrucdo literaria, o
ensino profissionalizante. A terminalidade dos estudos estava condicionada a aprendizagem de
um oficio. Os alunos frequentavam, de acordo com suas aptiddes, oficinas de sapataria,
alfaiataria, grafica, marcenaria e também artes plasticas. As oficinas de bordado eram oferecidas
as meninas, que frequentavam a instituicdo em regime de externato e uma divisdo clara em
funcdo do género, como no exemplo da educagdo profissional.

As questdes relativas a educagdo de alunos surdos sempre foram objeto de muita
polémica, situacdo essa agravada pelos resultados do Congresso realizado em Mildo, em 1880,
os quais indicaram a aquisi¢do de linguagem oral pelos surdos como o modo mais adequado de
educa-los. Essa indicagdo foi muito criticada por alguns professores e alunos que reconheciam a
importancia e a legitimidade da comunicagao sinalizada.

A principal critica que se fazia aos processos de aquisi¢do de lingua oral era de que ela
demandava um tempo enorme de treinamento da fala e dos residuos auditivos, concorrendo
com a escolarizag¢do formal, que ia sendo abandonada pela importéncia que era dada a expressao
pela palavra oral.

Os incipientes resultados dessa perspectiva para a educagdo dos surdos, que demandava
ensino publico de massa, estimularam o surgimento, em meados da década de 80, do século XX,
de um movimento transnacional, contando com académicos, profissionais da area da surdez e



dos proéprios surdos no sentido de apontar outros caminhos para a sua escolarizacdo e
socializagdo. Com o apoio de pesquisas realizadas na area da linguistica, que conferiu status de
lingua a comunicagio gestual entre surdos, esse movimento ganha corpo. Ja no final dos anos de
1980, no Brasil, os surdos lideram o movimento de oficializa¢do da Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS.

Em 1993, um projeto de Lei da entdo senadora Benedita da Silva deu inicio a uma longa
batalha de legalizagdo e regulamentagdo da LIBRAS, em dmbito federal. Em 1999, a FENEIS
apresentou a Secretaria de Educagdo Especial do MEC o documento “A Educagio que N6s Surdos
Queremos”, em que defendia o reconhecimento e a difusdo da Libras, a atuagdo de Intérpretes
de Sinais / Lingua Portuguesa e o apoio as escolas bilingues de surdos.

Somente em 2002 foi aprovada a Lei n? 10.436, que reconheceu a LIBRAS como meio
de comunicagdo e expressdo de surdos. Um marco histérico do Movimento Surdo em que uma
minoria linguistica conseguia exigir seu direito na sociedade brasileira, seguindo o exemplo das
comunidades indigenas. No entanto, apenas em 2005 foi editado o Decreto n? 5.626, que
regulamentou como esta lei deveria acontecer na pratica. Conforme o Decreto, tornava-se
obrigatéria a formacdo superior de profissionais para a educagio bilingue e o desenvolvimento
da pratica pedagdgica bilingue -incluindo a Libras como disciplina curricular - nas escolas e no
ensino superior. 0 Movimento Surdo continua lutando para a implementacio desta legislagdo
em todos os espacgos (publicos e privados) do pais.

Em 2005, inaugurado o Ensino Superior do INES, o Ensino Bésico converteu-se em
Colégio de Aplicagdo, sendo campo de estagio na Educagdo Infantil e no Ensino Fundamental
para o curso de Pedagogia Bilingue. A partir do ano de 2022, com a reformulagido do PPP e
criacdo da Educagio de Jovens e Adultos no Instituto, esse campo de estigio é ampliado também
para a EJA, que oficialmente passa a funcionar em 2023 englobando os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental do turno da noite. As equipes dos Anos Finais do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio noturnos discutirdo, ao longo do ano de 2023, a implementacdo da EJA nesses segmentos,
com base na proposta politico-pedagégica da escola.

Em 2006, a Educagio Basica do INES sofreu interferéncia da Lei n® 11.274, que alterou a
LDB e regulamentou o ensino fundamental de 9 anos, com a matricula obrigatéria a partir dos 6
(seis) anos de idade no 12 ano do Fundamental. Na reorganizacido escolar ndo se propde a
antecipacdo dos contetidos para as criangas de seis anos, tal qual eram propostos a primeira
série. Assim, exige-se construir uma nova estrutura e organizagdo dos contetidos no Ensino
Fundamental. O CAp/INES iniciou a transi¢do (antes da 12 a 82 séries) para o sistema de 12 ao
92 ano, do atual Ensino Fundamental.

Em 2009, outro marco importante para a educagdo de surdos no Brasil: a ratificacdo da
Convengdo sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia, decreto 6.949, que, em seu artigo 24,
tem a garantia da educagdo em lingua de sinais. Portanto, mais um dispositivo legal que, ao lado
da Lei da Libras e do Decreto que a regulamenta, subsidia a educagdo e o trabalho pedagégico
do INES tendo a Libras como lingua de instrugdo e relagdo no cotidiano da escola.

Outro marco legal que reforga e ratifica o direito do surdo a uma educagdo em Lingua de
sinais é o Plano Nacional de Educagdo vigente (2014 -2024), onde também se reconhece ao
estudante surdo a necessidade de uma educagio efetiva, com aprendizagem por meio da Lingua
Brasileira de Sinais.



Hoje, a partir de toda a luta da comunidade surda, bem como os avangos legais
especificos, a Educagao Bilingue de Surdos, foi inserida na Lei Brasileira de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB - Lei 9.394, 1996) como uma modalidade de ensino independente,
através da Lei 14.191, de 2021. No INES, a assungdo do bilinguismo tem significado a busca pela
instrucdo em Lingua de Sinais e a presenca da Lingua Portuguesa em sua modalidade escrita,
como lingua de uso social e com sentido. Os conhecimentos, capacidades e habilidades sdo
trabalhados em consonancia com as Bases e Pardmetros Curriculares Nacionais, respeitando a
singularidade cultural e linguistica do surdo, em abordagem pedagégica visual.

Do Projeto Politico Pedagdgico

0 Projeto Politico Pedagégico do CAp/INES comegou a ser pensado e discutido em 1998,
por iniciativa da Dire¢do Geral e Direcoes de Departamentos, a partir de consulta a toda a
comunidade do INES, com o objetivo de elaborar um documento inicial com as diretrizes basicas
para a construgdo do PPP.

Para dar continuidade aos estudos e aprofundar as questdes levantadas no documento
citado anteriormente, foi instituida, em 2009, uma comissio que considerou imprescindivel
tracar um diagnéstico institucional onde estariam contemplados o trabalho e o conhecimento
produzidos nesta Institui¢do, especialmente no que concerne a pratica pedagdgica e a educagdo
de surdos. Para tanto, foi organizado um questionario que, ap6s ser distribuido para toda a
comunidade do instituto, teve suas respostas tabuladas e incorporadas a esse documento.

Em 2022, no processo de rediscussao e atualizagdo do presente documento, novamente
uma Comissao se reuniu, dividindo-se em diferentes Grupos de Trabalho, para melhor abordar
a complexidade do atual Colégio de Aplicagdo do INES.

Certos de que todo Projeto Politico Pedagdgico é resultado de uma construgio coletiva,
a atual Direcdo Geral deste instituto de educacio instituiu, por meio da Portaria, uma comissao
composta por representantes de toda comunidade, delegando a esta a responsabilidade de
organizacio e elaboracio do texto final. Essa comissdo organizou um calendario de encontros
gerais, além de encontros especificos dos Grupos de Trabalho, organizados por temas
especificos e com o foco de possibilitar a confec¢do de um texto atualizado, a partir do PPP que
entdo vigente. As discussdes, fomentadas por conversas e consultas aos pares, subsidiaram a
proposicdo do presente documento.

O principal objetivo dos trabalhos de elaboragdo do projeto politico pedagégico
institucional é dotar o CAp/INES de um instrumento capaz de:

1- Orientar o trabalho para a formacdo de sujeitos plenos, capazes de interagir de forma
consciente e reflexiva, nos diversos espacos sociais (familia, associagodes, trabalho, espacgos
culturais, etc.);

2- Regular internamente os debates sobre os critérios orientadores da atualizagdo
curricular: a pertinéncia do curriculo (concepg¢do e pratica) e a organizacdo didatico-pedagogica
dos segmentos (métodos, metodologias, planos de ensino e de aprendizagem, perspectiva de
trabalho pedagdgica e avaliagdo da aprendizagem);



3- Indicar novos caminhos para a incorporacio das Diretrizes Curriculares Nacionais e da
Base Nacional Comum Curricular ao projeto de cada segmento;

4- Favorecer praticas institucionais que estimulem a melhoria do ensino, a integragio
entre os segmentos, a interdisciplinaridade e/ou transdisciplinaridade, a flexibilizacdo
curricular, as inovagdes didatico-pedagégicas e o uso de novas tecnologias no ensino, em
perspectiva bilingue e visual;

5- Promover e fomentar, em suas atividades, a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo, articulada com as demais esferas do Instituto;

6- Tornar critica e produtiva a relagdo do CAp/INES com os resultados dos processos de
auto-avaliacdo e avaliacdo externa;

7- Assegurar coeréncia entre o perfil esperado dos egressos e os principios e fins
declarados no Regimento do INES.

0 que tem orientado o nosso projeto nas duas ultimas décadas - ratificado pela Lei n?
10.436/02 - é o direito do surdo de comunicagdo, expressdo e construgdo do conhecimento
através da Libras, por meio da comunicacio direta do professor em Libras sem media¢do de
tradutores intérpretes, e igualmente, o reconhecimento desta lingua como meio de
desenvolvimento de cogni¢do, apropriagdo e desenvolvimento de saberes cultural e socialmente
construidos, o que ndo significa deslegitimagdo e desrespeito as singularidades de todos os
estudantes surdos que se matriculam no INES, muitos dos quais ndo usudrios de Lingua de
Sinais, por exemplo. Ainda reconhecendo e buscando formas didaticas e comunicacionais para
assegurar a inclusdo educativa desses estudantes, inclusive do ponto de vista comunicacional, a
politica linguistica da escola visa a construgio de fluéncia em Libras por estes estudantes, de
modo que a aquisi¢do da Lingua Brasileira de Sinais serd sempre um objetivo a ser alcangado
para qualquer surdo aluno do Colégio de Aplicagdo do INES. Importante ressaltar que também
orienta este documento a relevancia da aprendizagem do Portugués pelos surdos, na
modalidade escrita, no contexto do processo de ensino/aprendizagem. Dessa forma, o PPP
objetiva assegurar a perspectiva de integracdo social e desenvolvimento da individualidade e
autonomia critica da pessoa surda diante da sociedade e das informacgdes produzidas,
registradas e difundidas em ambito nacional, principalmente, através da Lingua Portuguesa.

Desta forma, a concepg¢do de uma escola bilingue deve ter consequéncia pratica, material
e direta na produ¢do dos parametros curriculares e sua instrumentalizacdo e efetivacdo na
matriz curricular e disposi¢do das disciplinas, objetivo a ser aprimorado pela instituicdo
constantemente, sempre tendo como referéncia a melhoria da educagéo e do ensino ofertados
aos educandos surdos, em face das linguas e culturas em relagio no cotidiano da escola.

Em 2019, mediante a necessidade de atualizagdo e renovagdo do Projeto Politico
Pedagdgico Institucional, novamente uma comissdo, ja mencionada neste documento, foi
instituida para estudar, discutir, repensar e redigir as mudancas e reformulagdes necessarias ao
documento. Ele focou nas transformagdes pelas quais o Instituto passou, em sua educagio
ofertada, nas dependéncias fisicas, entre outros aspectos (publico, servidores etc.), além de
propor novas metas. Para tal, o CAp convidou todos os professores e técnicos a participarem, e
voluntariamente a comissdo comegou a se reunir em 2019. Em 2020, a pandemia de COVID-19



interrompeu as aulas e as reunides da comissdo. Em 2021, retomamos os encontros, na
modalidade virtual, e, em novembro, decidiu-se criar grupos de trabalhos especificos para temas
que exigiam maior aprofundamento. A saber: Educacio de Jovens e Adultos; Creche; Mediacio;
DIEPRO; Néo reprovagdo no 12 e 22 anos do Ensino Fundamental; Nucleos; e Nova pesquisa
diagndstica no CAP-INES. A existéncia dos GTs permitiu que outros professores e técnicos
participassem das discussdes relacionadas a seu campo/ setor de atuagdo e, ap6s varias
reunides, cada GT apresentou um documento com a sintese de suas contribui¢des para o novo
PPP do CAP-INES.

Nesse sentido, desejamos superar os impasses que verificamos no processo de
ensino/aprendizagem e construcdo do conhecimento entre nossos alunos, com vistas a
proporcionar e avangar cada vez mais no servico que prestamos a comunidade surda,
assegurando uma verdadeira autonomia do nosso publico, na perspectiva de promover a
educagio, integrar a pesquisa e viabilizar um didlogo mais amplo com a sociedade, para que os
conhecimentos aqui produzidos permitam um melhor relacionamento dessa sociedade com o
publico que atendemos. Assim, assumimos uma educagdo bilingue e visual, que reconhece o
surdo em suas diferencas e singularidades e busca desenvolver o educar como experiéncia de
ampliagdo de conhecimentos e leituras de mundo.

III. FUNDAMENTOS

Contemporaneamente, em todos os seus diversificados niveis, a prépria educagio
escolar é vista como amplo processo, e os sujeitos de suas agdes como (co) participantes sociais,
histéricos e culturalmente situados (Silva, 1999)!. Essa ética deve, pois, necessariamente
iluminar fundamentos e concepgdes do processo educativo do CAp/INES. Devera prestar-se,
inclusive, como fio condutor para que uma escola dessa natureza dinamize uma articulagio
entre seus multiplos conteudos, também qualificando, assim, uma indispensavel conversacio e
colaboracdo intensa entre os diferentes campos de conhecimento.

Por se tratar de uma escola bilingue de surdos, destacamos, igualmente, a importancia
da compreensdo da Libras como lingua de instrugio, relagdo e conceitua¢do nesse processo. Isso
porque, no que tange a educacgio escolar das pessoas surdas, trata-se de um amplo processo
alicercado na visualidade (Campello, 2007)2, uma vez que o sujeito surdo é linguisticamente
visual, operando o pensamento e processando o conhecimento através de imagens (Vilhalva,
20043).

1 Silva, T. Tadeu (org) Documentos de Identidade — Uma introdugdo as teorias do curriculo. Belo Horizonte:
Auténtica, 1999.

2 campello, A. R S. Pedagogia Visual / Sinal na Educagéo dos Surdos. In: Quadros, R. M.; Perlin, G. (Orgs.).
Estudos Surdos 11. Petropolis, RJ: Arara Azul, 2007.
3 Vilhalva, S. Despertar do siléncio. Petrépolis: Editora Arara Azul, 2004.



a)  Eticos-Politicos:

De acordo com as pesquisas e conhecimentos produzidos nos/dos/com os cotidianos
das escolas (Alves; Oliveira, 2008)* nas ultimas décadas, a complexidade da profissdo docente
se origina da prépria natureza desse trabalho, que tem como objeto um outro ser humano e que,
portanto, tem a implicacdo de fortes mediagoes linguisticas e simbolicas entre os agentes. Dessa
forma, os cotidianos escolares sio espacos-tempos em que se tecem, criam e inventam
curriculos, saberes, praticas pedagégicas, metodologias didaticas, etc., sendo seus sujeitos
praticantes e co-construtores do cotidiano vivido. Portanto, um lugar de relagdo, de produgéo,
de conversacdo, de formacgdo permanente, onde diferentes sujeitos, histdrias e modos de ver o
mundo estdo em relagdo. No contexto da Educacio Bilingue de Surdos, esses processos devem
se dar por meio da lingua visual.

No espago escolar, muitas questdes de poder e conflitos de valores estdo postos, visto
que sdo multiplas as realidades vividas, as experiéncias, as histdrias individuais que cada sujeito
singular traz para o cotidiano da escola. No cotidiano, diferentes valores, modos de ser, estar e
pensar estdo em jogo, permanentemente. Para ser um bom professor, ndo basta o dominio de
competéncias técnico-cientificas, nem um compromisso ético genérico, é preciso compreender
o outro como legitimo, reconhecer o fazer educativo como pratica humana, cujo desafio esta em
ampliar modos de ver e ser, de estar, se relacionar com o mundo (Skliar, 2019)5. Ensinar é agir
dentro de um ambiente complexo e, por isso, impossivel de controlar inteiramente. Exige dos
professores uma competéncia reflexiva de alto nivel e a capacidade profissional para gerir a
contingéncia das interagées humanas na medida em que vao se realizando (Tardif; Lessard,
2005).

Dessa forma, todos os agentes envolvidos com o processo de educagio dos alunos surdos
assumem o compromisso com uma educa¢do democratica e participativa, que assegure a
formacdo de cidaddos criticos, auténomos e solidarios.

b)  Epistemoldgicos:

O conhecimento escolar é um conhecimento selecionado a partir de uma cultura social
mais ampla, associado diretamente ao que se entende como conhecimento socialmente valido e
legitimo. Porém, os critérios de selecdo e de legitimacdo desse conhecimento ndo sdo
construidos a partir de critérios exclusivamente epistemoldgicos ou referenciados em principios
de ensino-aprendizagem, mas a partir de um conjunto de interesses que expressam relacoes de
poder na sociedade. Assim, poder e saber estabelecem uma relagdo de for¢a atravessada pelas
relacdes e sistemas de opressdo presentes na sociedade: o conhecimento néo é neutro.

Buscamos, a partir de uma perspectiva complexa e ecoldgica, oportunizar o acesso a um
conhecimento reflexivo e critico, ndo hierarquizado, de construgdo e recriagdo permanente,
numa relacdo dialégica entre aprendizes surdos e seus proprios saberes, professores e as

4 Oliveira, 1. B.; Alves, N.. (orgs.). Pesquisa nos/dos/com os cotidianos das escolas: sobre redes de saberes. 32
ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2008.
5 Skliar, C. A escuta das diferencas. Porto Alegre: Mediagao, 2019.



exigéncias da realidade social mais ampla. Um conhecimento orientado ética, estética e
politicamente pelas matrizes de producio (epistémica, cultural e social) surda.

Reconhecer as epistemologias e produc¢des/ manifestagdes culturais surdas como
fundamentais na proposicdo de nosso Projeto Politico Pedagégico requer a assuncdo da
Pedagogia Visual como dispositivo pedagégico que potencializa a construgdo de uma escola
bilingue, compromissada e comprometida com a Lingua de Sinais e com uma politica linguistica
que colabore com uma matriz epistémico e cultural surda para os processos educativos
desenvolvidos no Instituto.

c¢) Diddtico-Pedagdgico:

0 reconhecimento das adversidades presentes nesta instituicdo de ensino inicia-se na
construg¢do de um ambiente educacional com propostas e agdes pedagogicas que concebem as
aprendizagens como algo que implica a totalidade do sujeito surdo, como um ser sécio-histérico
cultural.

Ao orientarmos nosso trabalho sob a perspectiva visual, em dialogo com a perspectiva
histérico-cultural, abrimos novos caminhos para um melhor entendimento de como se da o
processo de aquisi¢do e constru¢do do conhecimento por parte dos nossos alunos, bem como
suas relagdes com o meio. O conhecimento organizado cultural e historicamente permite a esses
sujeitos uma melhor compreensdo do mundo em que estdo inseridos, proporcionando-lhes uma
experiéncia transformadora em relagio a sua posicdo participativa na sociedade e na construcdo
da sua proépria histéria.

No processo ensino-aprendizagem, as relagdes construidas entre educador-educando e
conhecimento buscam privilegiar e considerar todo contexto citado anteriormente. Vygotsky
(2007) afirma que a relagdo do homem com o mundo ndo é direta, mas mediada e que, portanto,
o processo de aprendizagem ndo inclui apenas aquele que aprende nem tampouco aquele que
ensina, mas a relagdo entre essas pessoas. Ensinar e aprender constitui-se, entdo, numa agdo
compartilhada. Assim se expressa Antunes (2002) ao dizer que:

As pessoas que se situam no entorno do aprendiz ndo sdo objetos estaticos e
passivos, mas companheiros dindmicos que guiam, regulam, selecionam,
comparam, analisam, registram o desenvolvimento. Sdo, pois, agentes do
desenvolvimento humano que atuam sobre a Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP). (Antunes, 2002, p. 28).

Nesse contexto, podemos dizer que a sala de aula ndo é, apenas, um espaco de
transmissao de conhecimentos, mas um ambiente privilegiado de negociacdes e de producdo de
novos sentidos, onde a motivagdo é suscitada por meio de atividades estimuladoras e
desafiantes, compativeis com as necessidades e expectativas dos nossos alunos.

Ao considerarmos a condi¢do bilingue de sujeitos surdos por estarem em contato com
duas linguas, uma de natureza viso-espacial, adquirida no convivio com seus pares e a outra, a
lingua do grupo majoritario ouvinte, necessdria para sua insercdo social, o Instituto Nacional de
Educagdo de Surdos adotou o modelo bilingue de educa¢do. Ap6és mais de uma década de
assunc¢do do bilinguismo no INES, hoje refletimos sobre as especificidades que a pratica
pedagdgica bilingue demanda.



Tomamos aqui como conceito de educagdo bilingue na escolarizagio de surdos, o que
nos aponta Freire (1998, apud Pedreira, 2006, p. 5):

O bilinguismo para surdos/as, desenvolvidos a partir da década de 80, em
decorréncia das pesquisas sobre as Linguas de Sinais e as comunidades surdas,
considera que a Lingua de Sinais é a primeira lingua do surdo/a e a segunda
lingua é a lingua majoritaria da comunidade em que esta inserido/a. Neste caso,
a Lingua Portuguesa passa a ser vista como uma segunda lingua, como uma
lingua instrumental cujo ensino objetiva desenvolver no/a aprendiz habilidades
de leitura e de escrita. (Freire, 1998, apud Pedreira, 2006, p. 5)

No modelo bilingue, as duas linguas devem ser tratadas de maneira equanime, e o
curriculo voltado para atender as especificidades dos estudantes surdos. O processo de ensino
e aprendizagem das modalidades de leitura e escrita da Lingua Portuguesa para surdos envolve
habilidades e capacidades de uso, producio e reflexdo linguisticas. Trata-se de um processo de
construgdo e elaboragdo visual de conceitos, significados e sentidos alicercados na pratica
discursiva, com a devida mediacdo pedagdgica e linguistica do professor bilingue.

Torna-se imprescindivel destacarmos que as relagdes estabelecidas entre essas linguas,
por si s6, ndo garantem um trabalho pedagégico eficaz. Este cenario aponta para uma pedagogia
prépria na educagdo de surdos, na qual o uso de representacdes visuais como estratégias de
ensino é fundamental para a apropriacdo de significados pelo sujeito surdo - a Pedagogia Visuals,
que tem na lingua de sinais seu principal elemento fundador.

Considerando, entdo, as especificidades dos nossos estudantes, buscamos uma
pedagogia que nos permite utilizar as linguagens visuais, as quais, sem duvida, possuem
caracteristicas que viabilizam o acesso ao conhecimento pelos sujeitos surdos. A utilizagdo da
Pedagogia Visual ou da visualidade no ensino tem por objetivo principal qualificar todo o
processo ensino e aprendizagem, dando mais flexibilidade as agdes dos docentes, garantido,
desta forma, uma pratica mais contextualizada e significativa para o sujeito surdo.

d) Inclusdo, acessibilidade e permanéncia.

Vimos enquanto instituicdo imprimindo esfor¢os para que o acesso a educagdo fosse
garantido a alunos com Necessidades Educacionais Especificas (NEE). Até 2015 esses alunos
permaneciam majoritariamente com atendimento exclusivamente no Centro de Atendimento
Alternativo Florescer (CAAF), sem que tivessem acesso ao ensino regular. Em 2016 se iniciou um
efetivo processo de inser¢ao dos alunos, majoritariamente no Servico de Ensino Fundamental 1
(SEF1), por ser esse o segmento em que se encontravam a maioria dos alunos com NEEs mas
também nos demais segmentos como SEDIN, SEF2, SEME e SEFN. Foram contratados
professores mediadores e se iniciaram as confecgdes dos Planos Educacionais Individualizados
(PEls), garantindo aos alunos acesso as adaptagdes necessarias para suas necessidades
singulares no processo de ensino-aprendizagem.

A pedagogia visual, ou pedagogia surda é,assim denominada, considerando-se que a mesma pode ser compreendida como aquela que se
ergue sobre os pilares da visualidade, ou seja, que tem no signo visual seu maior aliado no processo de ensinar e aprender. (Campello,
2007).



Ao longo dos anos, foi se tornando evidente o crescente nimero de estudantes com
necessidades educacionais especificas, bem como a inadidvel exigéncia de que nos
organizassemos institucionalmente para responder adequadamente as demandas apresentadas
por esses alunos. Assim, a organizacdo de um Projeto Politico Pedagégico que tenha como
diretriz a inclusdo e a acessibilidade, torna-se fundamental.

A maneira como cada ser humano se envolve em qualquer tipo de atividade tem relagdo
com fatores biolégicos, sociais e culturais. Portanto, a consciéncia da diversidade humana é um
passo fundamental para garantir que a escola seja um espago de construgdo de autonomia e
aprendizagem para cada um dos estudantes, em suas diferentes necessidades.

Nesse sentido, entende-se que quanto mais o Cap-INES puder dialogar com os interesses
e necessidades da comunidade escolar, mais inclusivo sera. Para isso, todos os espagos escolares
precisam ser democraticos de modo que as necessidades e dificuldades especificas dos alunos
possam ser expressas e as solugdes para essas dificuldades, pactuadas conjuntamente. Construir
esse tipo de escola exige também a co-responsabilizacdo de professores, gestores, técnicos,
alunos e familiares: todos, em alguma medida, responsaveis por ajudar a construir uma escola
mais democratica e inclusiva.

Como escola que inclui as necessidades dos alunos e das alunas, percebe-se que é
imprescindivel oferecer as ferramentas necessarias para o melhor desenvolvimento desses
estudantes. Isso significa entender a inclusdo como um processo continuo e dindmico em que a
escola estd constantemente trabalhando para compreender e atender as necessidades dos
alunos. Por isso, devem existir politicas de formagdo continuada para inclusdo, acessibilidade e
permanéncia; discussdo a respeito de situacdes que precisam ser acompanhadas e também
condigdes institucionais objetivas para se poder pactuar as a¢gdes necessarias para a inclusao
escolar.

Na perspectiva adotada neste documento, a incluséo é percebida também em face de seus
aspectos intrinsecos da acessibilidade e da permanéncia dos estudantes e das estudantes nos
espagos educacionais. Ou seja, incluir é também promover acessibilidade, seja fisica, digital ou
cognitiva aos espagos, fazeres e saberes escolares. E, ainda, cuidar das necessidades basicas para
que o estudante e a estudante permanecam e tenham éxito em suas trajetorias de escolaridade.
Estamos tratando, portanto, ndo apenas de agdes especificas, mas principios informativos que
devem permear a propria compreensio da pratica educativa que ocorre no Instituto.

Assim sendo, essa propositura tem em mente que os principios de inclusio,
acessibilidade e permanéncia estio voltados a atender as necessidades especificas de qualquer
estudante. Sejam essas necessidades de carater permanente, como no caso das necessidades
educacionais especiais, como aquelas de natureza transitéria, como a falta de motivagio,
trajetdrias familiares conturbadas, aspectos relacionados a afetividade, a atengdo, a memdria,
por exemplo.

Em 2019 a Dire¢do do Debasi recebeu muitas reclamagdes das familias dos alunos
surdos com outros comprometimentos, a respeito da insatisfacdo em relacdo aos horarios
reduzidos dos seus filhos, tendo em vista a impossibilidade de aumentar o niimero de
professores substitutos mediadores, e apés busca de informagdes junto ao Diretor do Instituto



Benjamim Constant e a Diretora de Educacdo Especial do Ministério da Educag¢do (MEC),
resolveu elaborar um termo de referéncia para contratagio de profissionais de apoio cuidadores
escolares, em conformidade com a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, Lei n2
13.146, de 06 de julho de 2015, para garantir o direito fundamental de todos os alunos ao acesso
e permanéncia ao Colégio de Aplicacdo (CAP-INES), contrato esse que teve inicio em 2022, apds
a pandemia.

Educacao especial na perspectiva inclusiva

Com o avango do processo de inclusdo no ensino regular, no CAP-INES houve diminuigao
do nimero de matriculas (MAIA, 2016). Nota-se também um aumento da procura por vagas no
CAP-INES por parte de pessoas surdas com Necessidades Educacionais Especificas, de modo que
os desafios encontrados no ambiente escolar para a inclusdo da referida diversidade, tém sido
imensos.

As Politicas Publicas, em especial as Politicas de Educagio, oferecem importante
subsidio, no que tange a Educagio Especial na perspectiva inclusiva. Nas Diretrizes Nacionais da
Educagdo Basica, instituidas pela Resolugdo CNE/CEB no 4/2010, conforme disposto no
parégrafo primeiro do seu art. 1o:

Os sistemas de ensino devem matricular os estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo nas classes comuns do ensino regular e no
atendimento educacional especializado (AEE), complementar ou

suplementar a escolarizagio ofertado em sala de recursos
multifuncionais ou em centros de AEE da rede ptiblica ou de instituigdes
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos.

Segundo a Lei Brasileira de Incluséo (Lei 13.146 de 2015) Art 22 afirma que, pessoas com
deficiéncia sdo aquelas que “tém impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua
participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢des com as demais pessoas.”

Demandas educacionais especificas e/ou transitorias

Nem todas as demandas educacionais dos estudantes e das estudantes sdo impedimentos
de longo prazo. HA demandas provenientes de fatores passageiros, como vulnerabilidades
sociais, etapas conturbadas de desenvolvimento psicossocial, reconfiguragdes familiares,
impedimentos temporarios de presenca no prédio do Instituto, entre outras.

Nesse sentido, é fundamental considerar que a maioria dos estudantes do Instituto vem
de familias ouvintes, sem acesso a Libras desde a primeira infancia. Em muitos casos, o processo



de aquisicdo da linguagem desses estudantes ndo é tipico. Ou seja, as etapas da aquisicdo da
linguagem ndo observam aquelas mesmas de criancas ouvintes inseridas em contextos ouvintes,
ou de criancas surdas em contextos surdos. Dentro de uma escola bilingue, a atipicidade dessas
variadas trajetdrias de desenvolvimento da Libras como L1 ndo pode ser compreendida como
consequéncia de uma deficiéncia. Considerando a surdez como marca de cultura desses sujeitos,
essas trajetdrias distintas sdo os caminhos possiveis tracados para aquisicdo da lingua em nossa
sociedade hegemonicamente ouvinte. H3, portanto, uma demanda de estudantes surdos que
precisam de atencdo especifica em sua trajetéria de desenvolvimento de Libras como L1, pois
suas realidades e trajetorias linguisticas sdo as mais variadas.

Outras tantas demandas especificas e atuais do Instituto precisam ser compreendidas
pela perspectiva de inclusio, acessibilidade e permanéncia. Entre exemplos possiveis, é evidente
o problema da repeténcia e da retengdo do fluxo escolar. Embora seja uma realidade no sistema
educacional brasileiro, a repeténcia gera problemas de ordem pessoal para o estudante e outros
tantos de ordem social e econdmica para a instituicdo e para o pais. Os fatores que levam um
estudante a repeténcia sdo os mais variados, indo de problemas estruturais familiares a questdes
passageiras psicossociais. A repeténcia é, portanto, um final possivel, mas nio desejavel. E
preciso construir instrumentos institucionais para interferir energicamente nessas trajetorias
escolares e contribuir para a reorganizac¢ao do percurso educacional do estudante e da estudante
nesse tipo de situacgdo. Nesse sentido, compreender as necessidades especificas desse estudante
e buscar mobilizar saberes e fazeres educacionais no Instituto devem ser compreendidas
também como medidas de inclusdo, de acesso e de permanéncia.

Barreiras de acessibilidade

Deve a escola pensar sobre as barreiras que dificultam que os alunos possam participar
dos espacos escolares. Essas barreiras podem ser fisicas (quando prédios e mobilidrios ndo sio
adequados, por exemplo) ou atitudinais (quando aspectos culturais como preconceito dificultam
a participagao).

Segundo artigo 29, inciso I, da lei n? 10.098, de 19 de dezembro de 2000, o termo
acessibilidade é definido como:

Possibilidade e condi¢do de alcance para utilizacdo, com seguranca e
autonomia, de espacos, mobilidrios, equipamentos urbanos, edificacoes,
transportes, informa¢do e comunicac¢do, inclusive seus sistemas e
tecnologias, bem como de outros servigos e instalagcdes abertos ao
publico, de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona
urbana como na rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida.

Assim, é preciso agir no sentido de tornar os espacgos do Instituto cada vez mais
adequados as necessidades dos estudantes e realizar agdes que tornem a comunidade escolar
cada vez mais aberta as diferencas. Muitos espagos arquitetonicos do CAp-INES precisam de



adequacbes para garantir a acessibilidade de estudantes e membros da sociedade, sejam
cadeirantes, pessoas com mobilidade reduzida, surdocegos e outras demandas permanentes ou
transitdrias.

Uma proposta de trabalho para a inclusao

A seguir, esse documento define diretrizes para o trabalho a ser realizado, determina
objetivos a serem alcangados a curto, médio e longo prazo, bem como lista os recursos e os
profissionais que devem estar disponiveis para que se efetivem as politicas institucionais e as
acoes de inclusao.

Organizacao da estrutura institucional

Conforme desenho organizacional atual do Instituto, debater, implementar e impulsionar
acoes e politicas voltadas para a inclusdo, acessibilidade e permanéncia dos estudantes é de
responsabilidade de um grupo de dire¢des e coordenagdes. No entanto, as multiplas demandas
e as urgéncias que, muitas vezes batem a porta, nio possibilitam o aprofundamento de estudos,
dedicacdo de tempo e aten¢do que o tema requer. Além disso, urge compor uma organizagiao
institucional que responda a necessidade de integralidade e transversalidade das agdes
fundamentais para a inclusdo. E preciso estabelecer constante e forte dialogo entre diversos
atores envolvidos no processo de inclusio, acessibilidade e permanéncia dos estudantes. Nesse
sentido, fica evidente a importancia de implementagdo de setor especifico na estrutura
organizacional do INES para o fomento ativo, sistémico e permanente de a¢des e politicas de
inclusdo, acessibilidade e permanéncia. Para tanto, a proposta é a constituicio de uma
coordenacio ligada ao Departamento de Educacdo Basica (Debasi) - a Coordenacio de Inclusdo
(con.

Essa coordenagdo consta no organograma institucional conectada hierarquicamente a
direcdo do DEBASI. Ligados a COI estariam o Nucleo Especializado em Deficiéncia Multipla e
Surdocegueira (Nepms) e uma Divisdo e/ou Servigo de Inclusao, a ser criado para organizar os
servidores docentes e/ou técnicos-administrativos que trabalhem diretamente com a inclusdo
dos alunos com demandas educacionais especiais e especificas, como, por exemplo, os
professores de sala de recursos, os profissionais de apoio (cuidadores escolares).

Como vamos fazer: diretrizes para o trabalho

® Transversalidade: construir uma escola inclusiva ndo é uma tarefa que pode ser feita
por uma pessoa ou pequeno grupo. Deve a escola em sua totalidade repensar-se e
redesenhar suas agdes de modo a se tornar mais inclusiva. Esse Projeto Politico
Pedagdgico na totalidade deve refletir a inclusdo, a acessibilidade e a permanéncia como
principios informadores da agdo pedagdgica.



® Cooperacao e Trabalho em equipe: é essencial que o trabalho aconte¢a de forma
colaborativa e cooperativa, entre todos os diferentes atores da comunidade escolar:
trabalhadores da escola, familiares e alunos. Superar as dificuldades e os problemas para
uma efetiva inclusdo é tarefa de TODOS.

® Participacio da familia: para que a escola possa ser de fato inclusiva, é necessario que
os processos e decisdes sejam amplamente debatidos. Garantindo que familiares e alunos
sejam também atores no processo de pensar a escola, a partir de suas experiéncias e
perspectivas.

® Acessibilidade: Para uma efetiva inclusdo, é essencial que a escola seja um espago
acessivel nas suas dimensdes materiais e atitudinais.

® Formagio e qualificacdo: o surgimento de uma cultura inclusiva é resultado das agdes
de sujeitos construtores do espago-tempo escolar capazes de dissolver as barreiras
materiais e atitudinais que perduram no Instituto. Por essa razdo, é fundamental que se
estabelecam politicas institucionais para formacdo continuada na perspectiva inclusiva.

0 que vamos fazer

Acgdes, instrumentos e recursos.

Para uma efetiva participacdo e desenvolvimento do aluno no ambiente escolar, a escola
precisa oferecer estrutura e recursos. A oferta a esse aluno precisa ser multipla e as escolhas
sobre quais recursos serdo ofertados a cada aluno, deve depender de suas necessidades,
potencialidades e interesses. A escolha sobre o que deve ser ofertado a cada aluno é complexa e
deve ser feita através de uma equipe multidisciplinar que conhe¢a e acompanhe o aluno. As
agdes, instrumentos e recursos que podem ser oferecidos sdo:

Instrumentos

® Plano Educacional Individualizado: o PEI é uma ferramenta utilizada para a
individualizacdo do ensino, construido com as comunidades escolares, profissionais do
ensino, familiares e o préprio aluno. Trata-se de um programa com metas académicas e
sociais que atendam as necessidades e singularidades do sujeito (GLAT, 2012; GLAT,
VIANNA & REDIG, 2012). Deve ser utilizado quando o aluno necessita de adaptagdes em
relacdo ao curriculo previsto na Base Nacional Comum Curricular e outros instrumentos
regulatdrios internos ou externos para determinado ano de escolaridade.

@® Material de apoio e encontros de orienta¢do familiar: o trabalho colaborativo e
compartilhado com a familia é fundamental para haver continuidade do trabalho
realizado na escola e na residéncia do estudante. Essa agdo conjunta é um principio
informativo da proposta de inclusio, acessibilidade e permanéncia. Para isso, poderdo
ser realizadas reunides conjuntas com a familia do aluno com o intuito de orientar e



pactuar ac¢des. As orientacdes podem ser sistematizadas através da elaboracdo de
cartilhas ou materiais com orientacdes ao familiar.

Atendimentos e acompanhamentos no contraturno:

@ Sala de recurso: pretende facilitar a participacdo dos alunos no ambiente escolar,
através da oferta de recursos pedagdgicos e de acessibilidade para a superacdo das
diversas barreiras encontradas. “Sdo ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e
materiais didaticos e pedagobgicos para a oferta do atendimento educacional
especializado.” (art. 52, §32, Decreto 7611/2011)

@® Laboratérios de Ensino-Aprendizagem: estabelecer o funcionamento de espagos e
tempos escolares para desenvolvimento de ensino e aprendizagem diferenciadas para
estudantes que, por questoes permanentes, transitorias ou vulnerabilidades psicologicas
e sociais variadas, apresentem dificuldades em suas trajetdrias escolares. Incluem-se
nessa proposta possiveis projetos para trabalho com estudantes superdotados e com
altas habilidades.

® Apoio a realizacio das atividades escolares: em muitos momentos, os alunos
necessitam de apoio e suporte de outras pessoas para estar presente e participar nas
atividades escolares. Para essa func¢do é possivel contar com o profissional de apoio
escolar.

Profissionais envolvidos

Segundo a Lei Brasileira de Inclusio, avaliagdo da deficiéncia, quando necessaria, sera
biopsicossocial e realizada por equipe multiprofissional e interdisciplinar e considerara: I - os
impedimentos nas fung¢des e nas estruturas do corpo; II - os fatores socioambientais, psicolégicos
e pessoais; III - a limitacdo no desempenho de atividades; e IV - a restri¢ao de participacdo. H3,
no INES, certa variedade de profissionais, com distintas formag¢des e experiéncias. Essa
diversidade de profissionais permite ao Instituto, a partir da coordenagdo de esfor¢os, caminhar
no sentido da inclusdo escolar. A seguir, sdo destacados profissionais e equipes que podem estar
envolvidos diretamente nesse processo. Destaca-se que os recursos serdo ofertados consoante a
necessidade de cada aluno e deverdo ser definidos apoés estudo de caso, com discussio
interdisciplinar e com a participa¢do da familia e do aluno.

@ Professor regente: sio os professores com formagio em Pedagogia ou Licenciatura. Sdo
responsaveis pelo ensino de todos os estudantes da turma, portanto precisa garantir um
planejamento que inclua todos os alunos.

® Profissional de apoio escolar (cuidador): sdo funcionarios que vdo acompanhar o
educando em sala de aula e no seu deslocamento pelos espagos escolares, dar apoio em
tarefas como alimentagdo, higiene, troca de roupas para as atividades de Educacdo Fisica
e demais auxilios.



® Professor da Sala de Recursos: sdo professores que atendem os alunos no contraturno
com formacao inicial que os habilite para o exercicio da docéncia e formacgdo especifica
para a Educacéo Especial (Resolu¢do 4/2009 CEB/CNE/MEC). O contato frequente e os
didlogos com os professores regentes sao fundamentais para ambos repensarem suas
estratégias. Alguns objetivos do PEI do educando podem ser trabalhados exclusivamente
na Sala de Recursos, outros apenas na sala de aula dos professores regentes. Segundo o
Manual de Orientacdo: Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais
(2010) do Ministério da Educagdo - MEC sdo atribuigdes do professor do AEE:
elaboracdo, execugdo e avaliagdo do plano de AEE do aluno; defini¢cdo do cronograma e
das atividades do atendimento do aluno; organiza¢ido de estratégias pedagogicas e
identificacio e producdo de recursos acessiveis; ensino e desenvolvimento das
atividades proéprias do AEE, tais como: Braille, orientagdo e mobilidade; informatica
acessivel; Comunicagdo Alternativa e Aumentativa - CAA, atividades de desenvolvimento
das habilidades mentais superiores e atividades de enriquecimento curricular;
acompanhamento da funcionalidade e usabilidade dos recursos de tecnologia assistiva
na sala de aula comum e ambientes escolares; articulagdo com os professores das classes
comuns, nas diferentes etapas e modalidades de ensino; orientagdo aos professores do
ensino regular e as familias sobre os recursos utilizados pelo aluno.

® Professor dos Laboratoérios e Nucleos de Ensino-Aprendizagem: os Laboratdrios
podem contar com pessoal docente de todas as disciplinas, mas, espera-se que os
professores regentes possam experimentar esse espaco alternativo de ensino e
aprendizagem para o desenvolvimento de novas metodologias. Assim, parte da carga
horaria dos docentes pode ser dedicada aos Laboratérios, permitindo ndo sé que
estudantes aprendam nesse espago, mas que os docentes sejam incentivados a
questionar as proprias praticas a partir do trabalho realizado. Esse espago-tempo
pedagoégico visa dar novas oportunidades de aprendizados aos estudantes e as
estudantes, e, também, funcionar como experiéncia de formagdo continuada em servigo
para os docentes. Por essa razdo, estudantes ndo serdo necessariamente atendidos pelos
professores regentes de suas turmas. Ao contrario, busca-se com esses tempos e espagos
que novos encontros potencializem a vivéncia educacional. O trabalho pode ser
desenvolvido com atendimentos individuais ou em pequenos grupos, no contraturno ou
no horario das aulas, presencial ou mediado por tecnologias de informacdo e
comunicagdo. Poderdo frequentar os laboratérios estudantes com deficiéncias
permanentes ou dificuldades transitérias. Serdo especialmente objeto do trabalho nos
Laboratérios de Ensino-Aprendizagem o desenvolvimento de Linguagens: Libras como
lingua natural de pessoas surdas; Lingua Portuguesa como segunda lingua com énfase
em praticas de leitura e escrita; e raciocinio légico matematico.

® Equipe Multiprofissional: O INES conta com diversos profissionais como pedagogos,
psicélogos, médicos, terapeutas ocupacionais, fisioterapeutas, assistentes sociais,
fonoaudiélogos que podem e devem contribuir com o processo de inclusdo. E
fundamental que participem da realizacdo de Estudos de Caso, Férum de Inclusdo,
Orientagdes aos demais servidores e funciondrios, acompanhamento e
encaminhamentos diversos.



Organizacao dos processos de trabalho

O trabalho na perspectiva da inclusdo escolar exige agdes técnicas cooperativas e
interdisciplinares. Para tanto, reunides interdisciplinares e intersetoriais devem ser realizadas,
a depender da necessidade, em duas modalidades:

® Estudo de Caso: é o instrumento utilizado quando se torna necessario aprofundamento
em aspectos da histéria de vida do aluno que interfiram em seu desempenho escolar. E o
momento também de tracar estratégias para facilitar seu processo de escolarizagio e
socializagdo. Durante a realizagdo dos conselhos de classe, professores e demais
profissionais envolvidos podem indicar a realizagdo de um estudo de caso com o intuito
de pensar fatores biopsicossociais que estejam interferindo no seu processo de
escolarizagdo, bem como estratégias para a superagdo de barreiras pedagogicas e de
outras ordens. Quando necessario, as estratégias devem ser organizadas em objetivos de
curto, médio e longo prazo, com datas previstas para a reavaliacdo das agdes.

i. Participantes: todo e qualquer profissional do INES ou de outras
institui¢des de satude, educagio, assisténcia e afins que possam contribuir para melhor
compreensdo da situagdo do aluno;

ii. Coordenagdo: A coordenagao do Estudo de Caso, bem como os convites e
convocagdes para que os profissionais participem do mesmo sdo de responsabilidade
da Coordenacdo de Inclusdo. O profissional que sinta a necessidade de realizagdo de um
Estudo de Caso deve solicita-lo a COI, que avaliara a necessidade dara continuidade ao
agendamento ou a resposta negativa ao requerente;

iii.  Periodicidade: Conforme a demanda e possibilidades de agenda dos
profissionais envolvidos. Apds a realizagdo de um Estudo de Caso deve ser realizado ao
menos mais um encontro, convocado pela COI, com a finalidade de acompanhar o
andamento das a¢des pactuadas (como, por exemplo, o PEI), num prazo a ser definido
pelo préprio grupo presente no Estudo de Caso;

.iv.  Registro: O registro deve ser feito em ata e é de responsabilidade da COI.
Em seguida, os participantes poderdo sugerir correc¢des e altera¢des. Cada profissional
participante devera ter acesso a uma cépia da ata no prazo de até um meés.

® Férum Permanente de Inclusio: E espaco-tempo institucional dedicado a pensar,
discutir e estudar o processo de inclusdo no INES. Procura a formagdo continuada e a
promoc¢io de mudancas na estrutura e na cultura institucionais com foco no
desenvolvimento de estratégias de ensino adaptadas as necessidades e possibilidades
dos alunos

I. Participantes: professores, profissionais de apoio, assistentes de aluno e outros
profissionais técnico-administrativos;



ii. Coordenagdo: A coordenagdo do Férum de Inclusdo sera em parceria entre COI, e
as coordenacgdes pedagogicas dos diferentes segmentos, garantindo que seja um espago
para que a escola toda debata a respeito da inclusdo

iii. Periodicidade: Conforme calendario anual estipulado

iv. Registro: O registro das atividades do Férum de Inclusdo deve ser por Livro Ata,
devendo o relato de cada encontro conter: os profissionais presentes, a descrigdo
sumaria das discussdes, agdes a serem realizadas, bem como a previsdo de data em que
serd retomado o assunto, quando necessario.

Qualificacao profissional

Para que a inclusdo de fato se efetive é necessaria uma profunda transformacdo das
praticas e da cultura institucional. Para tanto, é especialmente importante que,
institucionalmente, haja dedicagdo para pensar os processos formativos relacionados a incluséo.
Essa formacgdo deve ser ofertada coletivamente para toda a instituigdo ou através do incentivo
para profissionais que - individualmente - tenham interesse em um tema de estudo especifico. A
produgdo de conhecimento sobre a realidade de alunos do Instituto também deve ser buscada,
por incentivo a participacdo em eventos e congressos, a publicacdo, a realizacdo de pesquisas e
grupos de estudos sobre temas especificos.

Quando vamos fazer: objetivos a curto, a médio e a longo prazo

E certo que os processos de inclusio sdo transversais a toda a estrutura escolar, seus
espacos e seus atores. Nesse sentido, a fun¢do da Coordenacdo de Inclusdo é responsabilizar-se
pela realizagdo das politicas, das agdes e da mudanga institucional constante para a
acessibilidade e permanéncia de todos. No entanto, importante afirmar, a fungdo da COI sé sera
plenamente sucedida em articulacdo e compartilhamento de responsabilidades com todas as
coordenacdes e setores.

A seguir, estdo enumeradas algumas agdes, propostas e projetos a serem desenvolvidos
pela COI a partir de sua implementagdo, organizados em ac¢des de curto, médio e longo prazo.

Curto Prazo

@ Avaliagdo da situacio atual: Realizar levantamento para identificar o quantitativo de
alunos com Necessidades Educacionais Especificas, suas principais necessidades de
adaptagdes e acessibilidade (na perspectiva do professor e do aluno, quando possivel);

® Aperfeicoar o fluxo de Avaliacdo de Ingresso: O processo de avaliagdo de ingresso
para o Instituto funciona ainda de maneira fragmentada. Isso dificulta a identificacdo,
logo na chegada, de estudantes que necessitem de atencdo educacional especial. Nessas
situagbes, devem ser realizadas avaliagdes complementares por equipe multiprofissional



com fluxograma objetivo dos processos de avaliacdo e dos encaminhamentos possiveis e
necessarios;

Fluxo de Registro da Trajetoria Educacional: Estabelecer fluxo consistente e
instrumentos coerentes de registro da trajetéria educacional dos estudantes e das
estudantes. Documentagdo deve compor portfélio individual de acompanhamento
longitudinal, alcan¢ando desde sua entrada no INES até a conclusdo de seus estudos,
contendo relatdrios periédicos e eventos importantes do processo de formag¢ao humana
e académica;

Profissionais de apoio: Estabelecimento de um fluxo para a defini¢do dos profissionais
de apoio, professores especializados, guia-intérprete necessarios aos alunos. Esse fluxo
deve conter:

1) Os responsaveis em cada segmento pelo levantamento do quantitativo de
profissionais;

2) Critérios de prioridade (caso os profissionais ndo estejam em nimero
suficiente para atender a demanda);

3) Prazo anual para a defini¢do do quantitativo e previsdo de contratagdo, quando
necessario, de modo que a organizac¢do para o ano letivo subsequente se torne
possivel, sem prejudicar a presenc¢a do aluno com NEE em sala de aula;

Implementacio do Férum de Inclusio: iniciar os encontros do Férum é fundamental
para que a discussdo sobre inclusdo possa se aprofundar e se difundir na comunidade
escolar. Para fins de computo da carga horaria docente, as reunides do Férum serdo
incluidas em até metade da carga horaria prevista para as reunides. Espera-se que haja
encontros e debates recorrentes, estabelecendo-se um ou dois encontros mensais,
conforme planejamento anual da coordenagio da COI junto ao DEBASI;

Diminuicao da fragmentacio das agdes: Instituir encontros semanais entre os
profissionais envolvidos na condugio das atividades pedagdgicas dos alunos atendidos
para o planejamento e acompanhamento.

Médio Prazo

Vinculo familia/ escola: Fortalecer os vinculos entre a familia e a escola, com a
construc¢do de espacos para a discussdo de temas relativos a inclusdo escolar. Com a
possibilidade de convite aos familiares a participarem dos Féruns de Inclusdo ou de
outras reunides cujo foco seja ampliar sua participacdo como agentes do processo de
inclusdo.

Politica de Acompanhamento: Criar fluxos bem definidos e instrumentos coesos para
o acompanhamento do desenvolvimento e participagdo dos alunos nas atividades
escolares através dos Planos Educacionais Individualizados a cargo da Coordenacédo de
Inclusédo (COI). A referida coordenagdo deve zelar pela atualizagdo anual dos PEIs, bem
como a formacdo continuada de professores e demais profissionais da educagdo do



Instituto para o trabalho com os planos, em cumprimento a Lei Brasileira de Inclusdo
(13.146/2015) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (9.394/1996).

@® Sala de Recursos: Implementacio de Sala de Recursos, bem como esclarecimentos a
comunidade escolar sobre o trabalho realizado nesse espaco e as atribuicdes do
professor de sala de recursos.

® Implementagio de Laboratérios de Ensino-Aprendizagem: Estabelecer o
funcionamento de espagos e tempos escolares para desenvolvimento de ensino e
aprendizagem diferenciadas para estudantes que, por questdes permanentes,
transitorias ou vulnerabilidades psicoldgicas e sociais variadas, apresentem dificuldades
em suas trajetdrias escolares priorizando os estudantes que estdo fora da idade/ano
escolar;

@ Politicas de incentivo a formagao continuada: Incentivo a participacio dos servidores
docentes e técnicos-administrativos em cursos, eventos nacionais e internacionais, bem
como escrita, apresentacdo e publicacdo de trabalhos com a temdtica da educagdo
inclusiva, acessibilidade e permanéncia. Toda formagao profissional deve ser entendida
como garantia da qualidade de educagdo e caminho para a garantia de direitos
fundamentais dos estudantes e das estudantes.

Longo Prazo

@ Superacio de barreiras atitudinais: Desenvolver agoes e politicas coordenadas para a
criagdo de cultura institucional da inclusdo, respeito a diferenca, permanéncia estudantil
e acessibilidade fisica, virtual e intelectual;

® Superacio de barreiras arquitetonicas: Estudo, divulgagdo das necessidades e
acompanhamento junto ao DEBASI para a realizacdo de obras para adaptagdes
ambientais necessarias no Instituto;

Compartilhamento das experiéncias: Divulgar e compartilhar o trabalho e a
experiéncia de fomento a inclusdo, a acessibilidade e a permanéncia estudantil em outros
espacos educacionais, congressos, semindrios e outros espacos académicos, além da oferta de
formagdo para o publico.

IV. ORGANIZACAO ESCOLAR

a) Organograma da escola

0 Departamento de Educagio Basica, também denominado Colégio de Aplicacio do
INES - CAp/INES, é composto por sete coordenacdes: Coordenacdo de Administracdo Escolar
(COADE), Coordenacdo de Avaliacdo e Atendimento ao Educando (COAE), Coordenacdo de
Orientagdo e Acompanhamento da Pratica Pedagégica (COAPP), Coordenacdo de Educagdo



Infantil e Ensino Fundamental - 12 Segmento, Coordenacdo de Ensino Médio e Ensino
Fundamental - 22 Segmento, Coordena¢do de Educagdo de Jovens e Adultos e Coordenagido de
Inclusao.

Cada Coordenacao é responsavel por fungdes e atividades especificas, motivo pelo qual
apresentam divisoes e/ou servigos proprios, a saber:

Coordenacao de Administracao Escolar - COADE responsavel pela organizacio
administrativa para o bom funcionamento da escola, nos mais diferentes aspectos, bem como
para o atendimento aos alunos em suas demandas administrativas e burocraticas com a
Institui¢do. Esta dividido nas seguintes divisdes: Divisdo de Registro Escolar - DIRE, Divisdo de
Apoio ao Educando - DIAE, Divisdo de Assisténcia ao Educando.

Coordenacido de Avaliacdo e Atendimento ao Educando - COAE responsavel pelo
acompanhamento e avaliagdo médico-psico-social dos estudantes, com vistas a garantir apoio e
recursos necessarios ao desenvolvimento pleno dos mesmos. Além disso, oferece apoio ao bom
funcionamento e desempenho da escola, no que tange ao atendimento educacional dos alunos
do Colégio de aplicagdo. E composta pelas seguintes divisdes: Divisdo Sécio-Psico- Pedagégica
- DISOP e Divisdo de Fonoaudiologia DIFON.

A COAE ¢é ainda responsavel, através de suas divisdes, pela implementagdo e
desenvolvimento do Programa de Saude Escolar, ji debatido e aprovado nas instancias
superiores do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos. Tal programa se inscreve como agao
educativa multidisciplinar, com foco na promog¢io da satde dos educandos.

Coordenacao de Educacao Infantil e Ensino Fundamental - 12 Segmento - composta
pelo Servigo de Educagao Infantil - SEDIN e Servigo de Ensino Fundamental - 12 Segmento - SEF
1, é responsavel pelo planejamento, realizagdo, acompanhamento e avaliacdo da préatica
pedagdgica ofertadas nos dois segmentos educativos (educagdo infantil e anos iniciais do ensino
fundamental).

Coordenacio de Ensino Médio e Ensino Fundamental - 22 Segmento - também esta
organizada em dois Servigos diferentes, um responsavel pelos anos finais do ensino fundamental
e outro pelo ensino médio: Servico de Ensino Fundamental - 22 Segmento- SEF 2 e Servico de
Ensino Médio - SEME.

Coordenaciao de Educacdo de Jovens e Adultos - organizado em dois servigos
distintos, atende a todos os alunos jovens e adultos estudantes do noturno no CAp/INES. Sao os
seguintes servigos: Servico de Educacio de Jovens e Adultos [ - SEJA [ e Servigo de Educagio de
Jovens e Adultos II - SEJA II.

Coordenacdo de Inclusdo - se organiza em Servico de Atendimento Educacional
Especializado - Educagio Infantil e Ensino Fundamental 12 Segmento, Servi¢o de Atendimento
Educacional Especializado - Ensino Fundamental 22 e Médio e Servico de Atendimento
Educacional Especializado - Educagido de Jovens e Adultos.

Os Nucleos serdo coordenados pelo DEPP em parceria com o DEBASI e desenvolvera
acOes especificas, com foco nos estudantes.

Os Nucleos sio:



-> Nucleo de Desenvolvimento de Instrumentos Didaticos Acessiveis na
Perspectiva Surda (DIDAPS) tem o propdsito de colaborar na organizagdo e desenvolvimento
de materiais bilingues e disponibiliza-los, através da internet, para todos que tiverem interesse.

Os objetivos do nucleo sdo: reunir os materiais produzidos pelos professores,
divulgando-os no site. Estimular a publicacdo de atividades realizadas no Instituto, tais como
projetos dos professores, oficinas, sinalarios, videolivros com conta¢do de histérias em Libras,
atividades ludico-pedagdgicas, eventos festivos, eventos escolares, exposi¢cdes, feiras de
ciéncias, visitacdo a espacos culturais, aulas digitais, videoaulas bilingues, materiais impressos
em Lingua Portuguesa e outros. Colaborar na organizagdo, desenvolvimento e estruturagio dos
materiais produzidos no Instituto.

0 publico-alvo sdo os alunos do Instituto, pois os materiais organizados e, também, os
produzidos pelo nticleo podem ser utilizados por eles, beneficiando-os diretamente. Uma vez
que muitos materiais serdo disponibilizados em ambiente virtual, esperamos beneficiar,
também, alunos e professores de todo o Brasil, podendo atingir um niimero imenso de pessoas.
Além disso, os servidores que participarem do ntcleo serdo beneficiarios diretos na aquisicido
de novos conhecimentos através das capacita¢des oferecidas.

0 Nucleo DIDAPS funciona na sala 311 do prédio principal e pode ser contactado

presencialmente ou pelo e-mail: didaps@ines.gov.br

A fungio do nucleo é organizar os materiais produzidos pelos professores, e produzir,
com o apoio Institucional, materiais bilingues que focardo os estudantes surdos da educagio
basica. Suas atividades sdo:

e Criar, coordenar e organizar grupos de trabalho para desenvolver tarefas em busca de
objetivos previamente definidos.

¢ Convidar, encorajar, coordenar e acompanhar a producdo ou o aprimoramento de
materiais didaticos e paradidaticos produzidos nos setores, divisdes e niucleos, levantando
alternativas de solugdes para as fragilidades detectadas.

» Oferecer capacitacdo na metodologia de trabalho adotada pelo nucleo DIDAPS ou na
area de producio de materiais didaticos de maneira geral.

» Através do Multimeios, apoiar o Instituto e os professores na editoracgio eletronica de
recursos visuais pedagdgicos, na criagdo de banners virtuais de divulgacdo de eventos
educativos, artisticos e culturais, sob demanda.

0 Nucleo trabalha atendendo solicitacdes da Direcdo do DEBASI e, também, solicitacdes
feitas diretamente pelos servidores. Pode trabalhar com editais de chamada ou de forma
individualizada com os servidores interessados. Estd subordinado ao Departamento de
Educagdo Basica e atende desde a Educagdo infantil até o Ensino Médio e a todos os setores deste
departamento, sob demanda.

-> Nucleo de Orientagio a Satide do Surdo (NOSS), cuja missio é elaborar, planejar,
desenvolver, monitorar e avaliar projetos, acdes, atividades, visando a acessibilidade do surdo
na Saude. Para tal, desenvolvemos ac¢des de ensino, pesquisa e extensdo, numa abordagem
sociocultural e bilingue, voltadas:



* 3 acessibilidade ao conhecimento em satide para os surdos, como ensino ndo formal, e
aos conhecimentos de LIBRAS e de Lingua Portuguesa envolvidos nas atividades;

* a acessibilidade ao conhecimento para pais/familiares dos alunos do CAp-INES no
sentido de contribuir na formagdo humana do aluno e na relagio pais-filhos;

* as agdes colaborativas nos casos especiais de alunos do CAp-INES junto aos demais
profissionais do DEBASI envolvidos no caso;

» a formacdo/capacitacdo de estudantes e profissionais das areas da educacio, da saide
e areas afins, que visam contribuir na melhoria do atendimento escolar e no atendimento
ambulatorial especializado para surdos;

¢ A busca de parceiros para contribuir na efetivacdo do atendimento ambulatorial ao
surdo e na acessibilidade na drea da saude;

* 3 producdo e disseminacdo de conhecimentos, desenvolvendo estudos e pesquisas,
bem como elaborando materiais didaticos e informativos na drea da educagio em Saude.

0 publico-alvo do ntcleo é bem diversificado. Sdo alunos e ex-alunos do CAp-INES e do
DESU- Departamento de Ensino Superior, surdos da comunidade em geral, familiares dos alunos
do CAp-INES, estudantes e profissionais surdos e ouvintes da educagio e da saude e areas afins,
brasileiros e estrangeiros. O perfil dos surdos atendidos varia em seu desempenho linguistico
em LIBRAS e LP. Consiste em surdos bilingues, usuarios de LP e/ou de LIBRAS, usudrios de
gestos naturais, multiplas deficiéncias e surdez, o que demanda ag¢des pedagogicas,
instrumentos e estratégias diferenciadas.

0 NOSS foi criado ao final de 2004, e referendado pela portaria interna n2102 de
19/05/2005, na gestdo da Diretora Stny Basilio, porém sua origem data de 1994, a partir da
Criagdo do Projeto “Oficinas de Satide”, referendado em portaria interna n2108, de 24/05/1996.
Este projeto foi criado pelas Professoras Regina Célia e Maria de Fatima, em atendimento a
demanda dos alunos associado a expertise das professoras construido durante a participagdo,
por 5 anos, no Projeto Ciranda da Ciéncia. Este consistia num projeto de pré- iniciacio cientifica,
promovido pela Fundagdo Roberto Marinho e Hoescht do Brasil, para alunos de 22 segmento do
Ensino Fundamental. Na década de 90, vivia-se um contexto onde a AIDS se proliferava
progressivamente entre os jovens, logo o tema escolhido e desenvolvido pelos alunos sob a
orientacdo das referidas professoras em 1993 foi “A Sexualidade dos jovens surdos e a aids”.

0 NOSS faz parte do DEBASI, Departamento de Educagido Basica, e localiza-se na sala 310,
no 32 andar do prédio central. O espacgo do Nucleo contém trés ambientes, uma area de leitura,
lazer e recreagdo para as criangas, onde tem diversos brinquedos e livros; uma area para
atividades didaticas/dindmicas de grupo, onde tem cadeiras, computadores, TV e livros e uma
drea de gestdo administrativa e para a realizacdo de atendimento reservado (anonimato) ao
publico.

-> Ntcleo de Estudos Avanc¢ados (NEA), inicialmente Curso Pré-Vestibular do INES, foi
pioneiro na educagio de surdos. Surgiu em 2003, em fungdo do interesse dos alunos do 32 ano
do Colégio de Aplicagdo do INES em prosseguir os estudos, cursar uma universidade e ascender
socialmente. Assim, obter um ensino e aprendizagem que respeite as suas peculiaridades e o
habilite a superar as dificuldades nos exames de selecdo vestibular e concursos afins.



Como desdobramento do Pré-Vestibular, o NEA-Nucleo de Estudos de Avancados de
atendimento aos alunos foi criado em 2007, por meio da Portaria de n2185 de 06 de novembro
de 2007, para legalizar o Projeto Politico de A¢ao Pedagbgica, regulamentando a sua atuagio,
devido a demanda de alunos do 32 ano do CAP/INES, dos egressos e da comunidade. O NEA tem
por objetivo:

. Promover uma acdo educativa fundamentada em principios éticos, humanos e
democraticos, valorizando toda a produgdo do aluno ao apropriar-se dos conhecimentos
necessarios, para que se possa inserir e agir de forma consciente e cidadd no mundo em que
vive.

. Atender as pessoas surdas do INES e da comunidade com interesse em adquirir
conhecimento, continuar os estudos, ter autonomia na aprendizagem, obter desempenho
satisfatério no ensino superior, na vida social e profissional.

Quanto ao publico-alvo, o NEA atende os alunos do 32 ano do CAP-INES, egressos e da
comunidade. Funciona, semanalmente, no noturno, de segunda-feira a sexta-feira, no horario de
17h50 as 22h10. Pode ser contactado presencialmente ou pelo e-mail:
prevestibularines@gmail.com. O NEA est4 situado no segundo andar do prédio principal, na sala
201, ao lado da sala da coordenagao, para melhor atendimento ao aluno.

0 NEA/Pré-Vestibular tem a fungio de fazer uma revisdo dos doze anos de estudos, em
um ou dois anos; partindo do pressuposto de que alguns contetidos relevantes, para o
desenvolvimento da aprendizagem, deixaram de ser vistos, por razdes diversas, pelos alunos,
especialmente os egressos de escolas publicas. O Nucleo busca aprimorar o conhecimento
adquirido pelo aluno no Ensino Médio, direcionando-o para as questdes mais exploradas nos
exames de selecdo vestibular e concursos afins das diferentes instituigdes de ensino. Além disso,
o NEA oferece oficinas de Lingua Portuguesa escrita (L2) e de Matematica para os alunos, no
contraturno, sempre que necessitem de atendimento especial e tenham disponibilidade de
horario. E um trabalho arduo, desafiador e um exercicio de democracia, onde se busca melhorar
a autoestima do aluno.

Ademais, o NEA, certamente, contribuiu para dar origem a Faculdade de Pedagogia do
INES; hoje, Departamento de Ensino Superior (DESU), porque as primeiras turmas inclusivas se
formaram dois anos apds a criacdo do Pré-Vestibular, com percentual consideravel desses
alunos. O principio norteador desse estudo é o séciointeracionismo - professor e aluno
interagem, negociam e constroem coletivamente o conhecimento. Essas relagdes interativas
ocorrem por meio da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e da Lingua Portuguesa (bilinguismo).
Quanto as atividades, faz-se uso de recursos diversos -aula expositiva; trabalho em grupo,
atividade individualizada; exercicios; simulados no modelo ENEM e outros; provas de concursos
afins; oficinas; uso de recursos educacionais digitais: aulas on-line, videos, sites, dentre outros.

O NEA -Curso Pré-Vestibular esta subordinado ao Departamento de Educagdo Basica
(DEBASI) em fungio de sua especificidade.

-> 0 Espaco de Pesquisa e Ensino de Ciéncias Aplicadas (EsPCie-A). Frente a
necessidade e a experiéncia adquirida em trabalhos envolvendo cursos de Extensdo e
Divulgacio Cientifica realizado entre a Universidade Federal do Rio de janeiro (UFR]) e Instituto
Nacional de Educacio de Surdos (INES), demonstrou-se a necessidade do desenvolvimento do



publico surdo na area Cientifica. Em outubro de 2018, o Espaco de Pesquisa e Ensino de Ciéncias
Aplicadas, entdo, teve a sua criagdo e regulamentagio, conforme decisdo da Quinta Reunido
Ordinaria do Décimo Primeiro Conselho Diretor, realizada em 16 de Outubro de 2018.

O Nucleo atua no DEBASI com trabalhos desenvolvidos na Educac¢do Infantil, Ensino
Fundamental 1 e 2, Ensino Médio e na Educac¢éo de Jovens e Adultos, além de atividades pontuais
na disciplina de Ensino de Ciéncias no Curso de Pedagogia, no Departamento de Ensino
Superior- DESU. Além das atividades de Ensino, o ESPCIE-A trabalha com alunos no contraturno,
através de bolsas de iniciacdo cientifica para alunos que queiram desenvolver iniciacdo
cientifica em atividades de pesquisa no laboratério, que vem sendo montado desde 2017.

Em paralelo a essas atividades, o ESPCIE-A oferece Cursos de Extensdo a professores e
funcionarios da comunidade do INES e cursos abertos a comunidade externa. O Espaco devera
articular e estimular desenvolvimento da comunidade académica na area cientifica e cultural,
mediante a articulagdo continua com diversos Setores do INES.

Dentre os objetivos estabelecidos pelo setor para a realizacdo desse trabalho, citamos os
seguintes pontos:

e Trabalhar com pesquisa, ensino e extensdo

e Oferecer cursos e atividades formativas para Educacdo Infantil, Ensino Fundamental,
Médio, Educacio de Jovens e Adultos, Graduagio e P6s-Graduagio Lato Sensu, cursos
de Especializagdo, sequenciais, além de Assessorias Técnicas em outros Estados;

e Qualificar docentes e técnicos administrativos para atuarem na drea da Educacdo
voltada ao Ensino de Ciéncias;

e Promover o estudo permanente das disposi¢des legais acerca da Educagéo Cientifica,
tendo em vista a adogdo de medidas para as adequagdes que se fizerem necessarias;

e Participar, como membro atuante, das reunides da Rede Nacional de Ensino de
Ciéncias Leopoldo De Mei (anualmente)

e Realizar entrevistas, questionarios e/ou reunides com os professores envolvidos
diretamente com os alunos do DEBASI, tendo em vista a andlise dos resultados
obtidos pelas disciplinas na area de Ciéncias, para futura Avaliacdo do Processo
Académico e propor alternativas para as fragilidades detectadas e as possibilidades
de apoio do EsPCie- A/INES;

e Manter a interlocucdo com representantes de o6rgios: Ministério da Educacio,
ageéncias e institui¢des interessadas na promogado do Ensino de Ciéncias para Jovens
Surdos;

o Receber pesquisadores (mestrandos, doutorandos e poés-doutorados) para
realizacdo de pesquisas, projetos, estagio docente e agdes investigativo-formativas,
dentre outros objetivos que estdo detalhados na portaria de criacdo do setor.

e Galeria de Arte, Ciéncia e Tecnologia (GACT). O projeto da criagdo de uma Galeria
no INES foi se consolidando na medida em que percebemos a necessidade de
aproximar a comunidade do INES as iniciativas cientificas/culturais, num contexto



dindmico e acessivel, aproximando e desmistificando ambientes, temas e conceitos
que, muitas vezes, sdo inacessiveis para nosso publico.

A Galeria tem uma caracteristica inédita, pois, além de estar dentro de uma
Instituicdo de Ensino, ela é a base estrutural e aplicada do projeto de pesquisa
“Acessibilidade cientifico /cultural com e para surdos em museus, espacos culturais
e educacionais”, coordenado pela professora Stella Savelli e pela professora Vanessa
Pinheiro, o qual vem sendo desenvolvido desde 2017 com a participa¢do de alunos
do Ensino Médio do INES, contemplados com bolsa de pré-iniciacdo cientifica do
projeto Jovens Talentos da Faperj. A Galeria dispde de uma sala carinhosamente
denominada Sala Portinari, que expde, permanentemente, reproducdes de obras de
um dos mais importantes artistas brasileiros, sob o tema “Portinari: arte e meio
ambiente”, disponiveis em Libras pelo Projeto Portinari Acessivel, desenvolvido em
2013 no proprio INES, um saldo para exposi¢des temporarias, uma sala de aula para
realizagdes de oficinas e uma pequena sala de robdtica.

Além das realiza¢des das exposi¢cdes em parceria com diversas Institui¢cdes, Museus
e professores do proéprio INES, a Galeria oportuniza oficinas para nossos alunos
ministradas por diferentes profissionais de diversas areas do conhecimento, sobre
os assuntos abordados nas exposi¢des em curso. Um dos objetivos da Galeria é
oportunizar o acesso a eventos culturais que incitam um pensamento critico e
estimulam nossos alunos a frequentarem Museus e Centros Culturais. Os avangos
tecnolégicos inseridos num contexto cientifico/cultural podem agir como
instrumentos de estimulo na apreciacdo da arte, além de darem visibilidade a
diversas profissdbes que estdo envolvidas nessa dindmica, ampliando as
possibilidades de mercado profissional de nossos alunos, tendo em vista as multiplas
func¢des que estdo inseridas em cada tema abordado nas exposicoes.

A Galeria propicia um ambiente transdisciplinar que dialoga com diferentes campos
do saber, criando desta forma um potencial espago de divulgacdo cientifica. Nosso
publico-alvo é a comunidade interna e externa do INES. A Galeria se propde como
um espaco aberto em que a troca com o publico se faz naturalmente e a possibilidade
de divulgar arte, ciéncia e tecnologia acessiveis é um dos nossos principais objetivos.
No periodo de exposi¢des, a Galeria permanece aberta de segunda a sexta-feira nos
periodos da manh3, tarde e noite, contemplando todos os turnos do INES, fechada
somente nos horarios de almogo e jantar.

Quando ndo ha exposicdo, a Galeria é aberta para o desenvolvimento do projeto
“Acessibilidade cientifico/cultural em museus, espagos culturais e educacionais”
todas as tergas, quartas e quintas, de 8:30h as 17:30h. A Sala Portinari é aberta
diariamente, mas em periodos de ndo haver exposi¢des é necessdrio ter
agendamento prévio, pois a Galeria funciona como sala de aula para o
desenvolvimento do Projeto “Acessibilidade cientifico /cultural com e para surdos
em museus, espacos culturais e educacionais”.

Localizada no subsolo do INES, préximo ao patio do refeitério, a GACT é um espaco
de ensino, pesquisa cientifico/cultural e extensdo, onde os alunos bolsistas a tém
como objeto de estudo e praticas o conceito de “acessibilidade” num contexto
dindmico e transdisciplinar. Nesse viés, a sala de robdtica é um espago de estudo que



visa dar nog¢des de acessibilidade tecnoldgica, ainda pouco explorada na Instituigdo.

e Entre suas atribui¢des, a Galeria de Arte, Ciéncia e Tecnologia - GACT recebe
visitagdes técnicas de professores e alunos, surdos e ouvintes de diversas
Universidades e Institui¢des, assim como de Setores Educativos de Museus e Espacos
Culturais visando uma maior troca de saberes. Também ja foi objeto de pesquisa para
alunos de pé6s-graduagdo nas areas de Museologia e Divulgagio Cientifica.

e Importante ressaltar que, através das atividades desenvolvidas no projeto de
iniciagdo cientifica, nossos alunos foram os primeiros colocados na area de Humanas
nas XVIII e XX Jornadas Jovens Talentos paraa Ciéncia, 2017 e 2019 respectivamente.
Motivo que nos incentiva a continuar e desenvolver cada vez mais.

e A Galeria, ligada ao ESPCIE-A, tem o objetivo de transformar-se em Nucleo
independente que busca transbordar o espaco da sala de aula e os muros da escola,
buscando parcerias e visitas a Museus, Espacos Culturais, além de outras institui¢cdes
educativas. O Nucleo estd subordinado ao Departamento de Educacdo Basica -
DEBASI e, em breve, apresentard proposta de Regimento para aprova¢do nas
instancias cabiveis.

e (Contato: inesgact2018@gmail.com - stellasavelli@gmail.com.

-> Nucleo Especializado em Deficiéncias Miltiplas e Surdez (NEpMS). Nucleo
subordinado a COAE, foi aprovado através da portarian® 511, de23/11/2018 e teve sua origem
no projeto educacional do CAAF - Centro de Atendimento Alternativo Florescer (2001), o qual
foi reestruturado em funcdo das mudancas de paradigmas da educacdo especial e do perfil do
publico-alvo desse servigo.

Esse ntcleo tem como finalidade o desenvolvimento de servigos e programas
especializados de intervengdo, apoio e suporte educacional, bem como formagdo continuada de
profissionais, com objetivo de identificar e superar as barreiras que estejam dificultando o
acesso dos sujeitos surdos com severos comprometimentos sensoriais, fisicos, intelectuais ou
mentais, a um processo de desenvolvimento e aprendizagem significativos. O NEpMS apresenta,
em seu projeto original, a criacdo de diferentes programas educacionais, mas sé foi possivel
implementar, até a presente data, o programa de Intervencdo Pedagégica Individualizada (IPEI).

O IPEI atende criangas surdocegas ou surdas com deficiéncia multipla que vivenciam
intensos impedimentos, alunos que, ao entrarem em contato com as diferentes barreiras no
ambiente escolar, apresentam dificuldades de acesso ao processo educacional. Sdo estudantes
com caracteristicas bem heterogéneas, que, mesmo em salas de aula bilingues, ap6s adaptac¢des
e contato com LIBRAS, continuam vivenciando severas dificuldades de interagio e comunicagio.
Nao conseguem expressar seus desejos, compreender enunciados, entender ou integrar-se as
rotinas didrias, desestruturam-se em ambientes com outras criangas e com muitos estimulos.
Apresentam problemas para desenvolver autonomia, autocuidado, independéncia e outras
habilidades adaptativas basicas para a interagdo e convivéncia social. Por esse motivo,
necessitam de um programa de intervencdo pedagdgica individualizada capaz de promover um
processo adaptativo adequado a suas caracteristicas de desenvolvimento e aprendizagem.



O objetivo do IPEI/NEpMS é oferecer um programa de interven¢do pedagogica
individualizada, em espaco diferenciado do escolar, cuja metodologia, estratégias e estimulos
visem atender de forma especifica as necessidades dos alunos, de forma a minimizar os
impedimentos por eles vivenciados e superar as barreiras que impedem sua participagdo em
igualdade de condigdes com os demais educandos.

A acgdo pedagogica baseia-se na oferta de atividades individualizadas, contextualizadas,
significativas e do interesse do aluno, com objetivos, estratégias e recursos adequados as
caracteristicas de cada um, baseadas em um ambiente organizado com rotina estruturada e acdo
mediadora planejada. Os profissionais desenvolvem ainda um trabalho de parceria e orientagio
aos familiares e profissionais de outros setores.

0 publico-alvo é, prioritariamente, composto por alunos matriculados no CAP/INES, na
faixa etaria entre 0 e 18 anos, com diagnéstico médico de surdocegueira ou deficiéncia multipla
(perda auditiva neurossensorial bilateral associada a outro comprometimento de ordem fisica,
intelectual ou mental). Estudantes que, mesmo ap6és as adaptagdes realizadas em sala de aula
ou sala de recursos, continuam vivenciando significativos impedimentos no processo de
desenvolvimento e aprendizagem, principalmente no que diz respeito as habilidades
adaptativas de comunicagdo, interacido, autonomia e independéncia. O IPEI/NEpMS presta
servigo, prioritariamente, a familiares e estudantes, oriundos do CAP/INES, podendo atender
alunos surdos de outras institui¢gdes de ensino, desde que haja vaga e que estes preencham todos
os pré-requisitos estabelecidos pelo Regulamento do NEpMS/INES.

Os alunos candidatos ao IPEI/NEpMS deverdo estar, impreterivelmente, frequentando
classe de ensino regular e serdo encaminhados para avaliacdo de ingresso nesse programa
educacional quando a proposta de adapta¢do em sala de aula indicar necessidade de uma rede
apoio complementar ou suplementar.

-> Nucleo de Artes (NUARTE)

O Ntcleo de Artes (NUARTE) constitui-se como um espago que atende aos discentes,
docentes, funcionarios e comunidade externa do CAP-INES no ambito do ensino, pesquisa e
extensdo, estando vinculado ao DEBASI. Compreende-se que a criagdo artistica, a frui¢do e auto
expressao através da arte sdo fundamentais para o desenvolvimento pessoal e sdcio cultural dos
discentes e de todo ser humano. Nesse sentido, a missdo do NUARTE é promover o
desenvolvimento cultural e artistico dos discentes do INES através da Arte nas suas diferentes
linguagens. Busca difundir e valorizar a Arte produzida pelos Surdos incentivando a criagio de
laboratoérios de formagdo em Arte para os discentes e para comunidade interna e externa do
INES.

Aolongo dos 165 anos de histdria do INES, cabe ressaltar alguns pontos relevantes sobre
a memdria do ensino da Arte para Educa¢do de Surdos no INES, que vem acompanhada dos
processos histdricos, politicos e ideoldgicos vivenciados pela comunidade surda.

Em 1948 foi criada a Escolinha de Arte do Brasil no Rio de Janeiro, por iniciativa do
artista pernambucano Augusto Rodrigues. Ao longo dos anos a EAB tornou-se referéncia na
Arte-Educacio no Brasil com um centro de formacgdo de professores de Arte, estimulando a
criagdo de escolinhas por todo o Brasil e internacionalmente. A concepgdo do movimento da



Escolinha de Arte do Brasil foi bem aceita por artistas e educadores como Anisio Teixeira,
Helena Antipoff e Paulo Freire.

No ano de 1953 instituiu-se o Curso de Artes Plasticas pela professora e escultora Nancy
Godoy, com carater profissionalizante seguindo o modelo da Escola de Belas Artes. O corpo
docente era composto de excelentes artistas.

Em 1958, foi criada a Escolinha de Arte do INES seguindo os moldes da Escolinha de Arte
do Brasil (EAB), cuja filosofia baseava-se na educagio através da Arte e auto expressdo da
crianca e do adolescente. O interesse pela Arte-Educacgio levou os professores do INES para
EAB: Nancy Godoy, Mario Toledo, Bustamante de S3, Leda Salgado Gdes, entre outros. A artista
Lygia Clark foi professora no Niicleo de Artes do INES e a experiéncia do ensino da arte com os
alunos do instituto refletiu diretamente em suas obras e proposi¢des artisticas. Ao longo dos
anos aconteceram mudangas politico-pedagdgicas que também mudaram de rumo a linha
filosofica inicial.

Em 1985, retomou-se a integracdo com a EAB sob supervisdo de Noémia Varela, entdo
diretora da Escolinha de Arte do Brasil. O grupo de professores da época fez consultorias e
orientacdes pessoais para dar apoio ao desenvolvimento do trabalho pedagégico com enfoque
na Arte-Educacdo. Esta nomenclatura caracteriza uma sensivel modificagdo na forma de
encaminhamento pedagégico.

Desde a década de 90, consolidou-se o espago que recebeu o nome de Nucleo de Arte do
INES, no qual a perspectiva era desenvolver com mais potencialidade as diferentes linguagens
da Arte: artes plasticas, musica, teatro e danca. Cabe ressaltar que, apesar da denominagéo, ndo
existe um Regimento que o formalizasse como tal. Por esse motivo, em 2022 foi solicitada a sua
formalizagio.

Ao longo dos anos, ocorreram mudangas e uma organizagdo de curriculo, estratégias e
filosofia condizentes com a nova LDB e os Parametros Curriculares Nacionais. A Lei 10436/
2002 garante a valorizagdo do direito linguistico ampliando o acesso aos bens culturais, como
museus, teatros e exposi¢coes. Essa diferenciacdo entre lingua e linguagem a partir de 2002
marca a presenca da identidade surda nas diversas manifestagdes artisticas e corporais.

O NUARTE é um espago de pertencimento e memdria, espago afetivo para os alunos e
professores. Por isso, a percepgdo da importancia da Arte e suas linguagens como um eixo
central da escola. Nesse sentido, compreende-se a Arte enquanto linguagem e forma de
expressio que nos permite ser e estar no mundo. E rizomatica, tecida e permeada pelas redes
de relagdes, trocas e afetos. Como ja citado, atualmente, a missdo do NUARTE é expandir essa
rede promovendo ensino, pesquisa e extensao no ambito do INES, tripé da educacio federal, que
preza pela qualidade de ensino, produgdo de conhecimento e didlogo com a comunidade.

Em funcdo da ja citada importancia histdrica, tanto para o INES como para as artes na
Educagéo de Surdos no Brasil, reconhece-se a necessidade de resgatar as memorias do NUARTE
através da parceria com antigos professores, alunos e com a comunidade interna e externa. Além
de fomentar pesquisas bibliograficas e registros acerca das mesmas.

Assim, o NUARTE busca promover um coletivo de artistas surdos com projetos e
parcerias com artistas de fora do Instituto, promovendo exposi¢des itinerantes, virtuais ou no
ambito do INES. A criacdo de laboratérios de formagdo em Arte para alunos do INES e



comunidade interna e externa com certificacio e carga horaria sio alguns dos fundamentos aos
quais se propde o NUARTE.

No Colégio de Aplicacdo do INES, além dos Nucleos com suas especificidades individuais,
os alunos sio atendidos pelos seguintes Servigos de Ensino:

Segmento Organizac¢do

Creche 1
Creche 2
Creche 3
SEDIN - Servico de Educacdo Infantil El 4 ou Pré I

EI 5 ou Préll

.1%ano
.2%ano
SEF 1 - Servi¢o de ensino Fundamental - 1 segmento |.3%ano
.4%ano
.5%ano

.62ano
.72 ano
.82ano
.92ano

SEF 2 - Servigo de Ensino Fundamental - 22 segmento

.12 ano
SEME - Servico de Ensino Médio .2%ano
.3%2ano

.Grupo 1
. Grupo 2
. Grupo 3
. Grupo 4

SEJA I - Servigo de Educacio de Jovens e Adultos |

.62ano
.72 ano
.82ano
SEF N - Servico de Ensino Fundamental Noturno - 22 | 92 gng

segmento

.12 ano

SEME N - Servico de Ensino Médio Noturno |- 2° 810
.3%2ano




b)  Dimensdo fisica

Setor Salas Complexo Laboratdrio
Esportivo
1 Sala da Diregido
1 Sala de recepgao
1 Sala de Coordenacao:
DEBASI COADE x
D . to de Ed 5o Basi 1 Sala de Reunido
epartamento de Educagao Basica | | ¢ 1. 4o Intérpretes
1 Sala de AEE
1 Sala de TAEs
COAE 01 Sala de Coordfana(,‘ao
N o 01 Sala de Atendimento
Coordenacdo de Avaliagio e ix
} 01 Sala de reunido
Encaminhamento ao Educando
. . 01 Sala de Espera
(Espaco interditado aguardando .
; (responsaveis)
reforma) 01 Mini auditério
EsPCie-A 01 sala de coordenacio 01 laboratdrio
Espaco de Pesquisa e Ensino de |01 sala de gravagdo exploratdrio
Ciéncias Aplicadas 01 sala de cultura celular
01 copa
01 sala de aula
01 sala de experimentos
NEpMS 03 Salas de aula 01 Sala de
Nucleo de Deficiéncias Multiplas e| 01 Sala de reunido circuito motor
Surdocegueira 01 Patio
descoberto
SEDIN 08 Salas de aula.~ 02 P?rq_umhos
Servico de Educacio Infantil 01 Sala de reuniao 01 Piscina
Vig ucagao fntantl 01 Sala de Chefia Infantil

(Espago interditado aguardando a
reforma do telhado)

01 Sala de OP
01 Brinquedoteca

01 Patio coberto

SEF 1
Servigo de Ensino Fundamental-
12 segmento

13 Salas de aula

02 Salas de reuniio
01 Sala de Chefia

01 Biblioteca Infantil
01 Sala de AEE

01 Patio coberto

01 Laboratério de
Informatica




SEF 2
Servigo de Ensino Fundamental -
22 segmento
SEME
Servigo de Ensino Médio

18 Salas de aula equipadas
com TV e notebooks
1 Sala de TAEs

01 Sala de Professores

01 Patio coberto

01 Laboratério de
Cinema
01 Laboratério de
Ciéncias
01Laboratorio de

Quimica
01 Laboratério de
Literatura
19
SEJA 1 04 Salas de aula 01 Laboratério de
Servigo de Educacdo de Jovens 01 Sala de Leitura Informatica
e Adultos |
01 Laboratério de
Matematica
(BazSurdos)
NEA 1 Sala de coordenagio
Nucleo de Estudos Avangados 1Salad 1
(Pré Vestibular) ala deauia
01 Sala da equipe técnica
02 Salas de atendimento
DISOP

Divisdo Sécio Psicopedagdgica

01 Sala de reunides
01 Sala de Arquivos

DIMO
Divisdo Médico Odontolégica

01 Sala de recepgao
04 Consultérios
01 Sala de Chefia

DIFON
Divisdo de Fonoaudiologia

01 Sala de Chefia
09 Salas de Atendimento

Espacgo de uso comum

Ginasio poliesportivo

Refeitdrio

Piscina semiolimpica

Campo de futebol

Biblioteca M. Vicente P. Burnier e Acervo




c) Recursos Humanos

Recursos Humanos
Profissionais Total
Docentes EBTT 134
Assistente de Administracdo 06

Aucxiliar em Assuntos Educacionais 01

Assistente de Aluno 24
Assistente Social 03
Fisioterapeuta 01
Fonoaudidlogo 09
Médico 03
Psicélogo 03

Técnico em Assuntos Educacionais 04

Técnico em Enfermagem 03
Terapeuta Educacional 01
Total 192

d) Corpo Discente

Apresentamos, abaixo, o quadro que representa o nimero de alunos matriculados no ano

letivo de 2022)

Segmento Quantitativo

SEDIN 16

SEF1 89

SEF2 84

SEME 72

SEJA1 29

SEF2 -N 38

SEME-N 54

NEA/NEPMS 12




TOTAL 394

e) Formas de acesso e permanéncia

Sdo oferecidas vagas a candidatos surdos, sinalizantes ou ndo, mediante a
ciéncia de que a Educacgdo oferecida pelo INES tem a Libras como lingua de instrugao
e o bilinguismo como proposta pedagdgica. O processo de avaliacdo de ingresso se
dard a partir de: abertura de cadastro na DIRE (Divisdo de Registro Escolar);
realizacdo de exame audiométrico na DIAU (Divisio de Audiologia);
encaminhamento pela COAE (Coordenagido de Avaliagio e Encaminhamento ao
Educando) para avaliagdes pedagdgica, médica e social.

A efetivacdo da matricula se dara apds a conclusdo das etapas do processo de
avaliagdo de ingresso e mediante a disponibilidade de vaga.

A matricula devera ser renovada anualmente, em data a ser divulgada pela
DEBASI/ COADE/ DIRE.

0 ingresso dos alunos é também efetuado de modo a atender as transferéncias
previstas em lei, respeitando o processo de avaliagdo previsto.

f) Frequéncia

A frequéncia é registrada diariamente, passando o cartdo de identificagio
escolar na caderneta escolar, no ato da entrada do aluno na escola e nos didrios de
classe pelos professores. De acordo com a legislacdo em vigor (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo 9.394/96), exige-se a frequéncia minima de 75% do total de horas
letivas para aprovagao do aluno. As faltas serdo analisadas conforme estabelecido nas
normas de funcionamento do Colégio de Aplicagdo do INES, seguindo a legislacio
competente. Ou seja: estudantes com mais de 25% de faltas serdo reprovados, salvo
condi¢do especifica que justifique a auséncia, associada ao devido aproveitamento
académico.

g) Calenddrio

0 Calendario escolar é elaborado pela Dire¢do do DEBASI, que organizara os
dias letivos, dias de trabalho escolar, reunides pedagdgicas, conselho de classe,
recesso escolar e demais eventos, de acordo com a legislagio vigente. Também faz
parte do Calendario Escolar o Congressinho do INES, destinado aos estudantes da
Educagdo Basica do Instituto, bem como as Surdolimpiadas, organizadas pelo
Instituto.



h) Organizagdo e funcionamento dos turnos

0 Colégio de Aplicacdo funciona com atividades nos turnos da manh3, da tarde e
da noite.

Segmentos 12 Turno (manha) 2°Turno (Tarde) 32 Turno (noite)
NEpMS 8h as 11h20min 12h30min as 17h
Educacdo Infantil 7h30min as
(SEDIN) 12h05min
7h15min as
12 ano ao 5°ano (SEF-1) | 12h05min
7h15min as 17h50min as
62 ano ao 92 ano (SEF-2) | 12h05min 22h10min
7h15min as 17h50min as
Ensino Médio (SEME) 12h05min 22h10min
17h50min as
SEJAT 21h40min
12h30min as 17h50min as
Pré Vestibular NEA 17h20min 22h10min

i) Composigdo das turmas

Segmento N2 mdximo de alunos por
turma
SEDIN - Educagdo Infantil - EI 1 e2 06
SEDIN - Educagdo Infantil - EI 3 07
SEDIN - Educagdo Infantil - EI 4 e 5 08
SEF 1 - Ensino Fundamental - 12 e 22 anos 08
SEF 1 - Ensino Fundamental - 32, 42 e 52 anos 10
SEJAT-Gruposle?2 08
SEJA1- Grupos 3 e 4 10
SEF 2/SEF N - Ensino Fundamental - 62 e 72 anos 12
SEF 2/SEF N - Ensino Fundamental - 82 e 92 anos 15
SEME - Ensino Médio 15




NEA - Vestibular 15

Obs: Os atendimentos EI 1, 2 e 3 (creche) (SEDIN) e do NEpMS tém uma organizagao
especifica, que contempla atendimentos individuais, em dupla e/ou em pequenos grupos.

j) Conselho Escolar

Orgdo colegiado deliberativo do Colégio de Aplicagio, composto por representantes dos
diferentes atores da escola. O Conselho Escolar, aprovado em Conselho Diretor, tem, como
finalidade, discutir e resolver questdes variadas que impactam a vida institucional, devendo
se reunir com pauta definida, para discussdes e votagoes, a fim de auxiliar no andamento dos
trabalhos do DEBAS], tendo em vista a qualidade e eficiéncia dos servigos prestados aos
estudantes.

V. DIAGNOSTICO INSTITUCIONAL

A revisitagdo e atualizacdo do Projeto Politico Pedagégico do Colégio de Aplicagdo do
INES (versdo de 2011) é uma agdo que vem sendo gestada ha muito tempo; uma a¢do em
discussao pelas equipes gestoras e pelos servidores lotados no DEBASI: técnicos e docentes. Cada
vez mais, essa atualiza¢do do documento tem se mostrado urgente, pois, desde 2011 aos dias
atuais, a escola passou por mudangas significativas, as quais incluem toda a organizagdo escolar.

Assim, ja com certa demora, em 2020 foi dado inicio a atualizagdo desse importante
documento. Constitui-se uma comissdo presidida pela coordenadora da COAPP. Os trabalhos da
comissdo foram iniciados com encontros presenciais e com a divisdo de Grupos de Trabalhos
(GTs). Contudo, devido a pandemia da COVID/19, algumas atividades ndo aconteceram conforme
a programacdo inicial. O GT responsavel pelo diagnéstico institucional passou por recomposi¢dao
com a saida de membros inscritos na sua formacdo inicial e entrada de outros. As atividades
desse grupo foram iniciadas somente em 2022, com a retomada dos encontros presenciais da
comissdo, quando alguns dos outros grupos ja estavam com suas atividades bem avancadas.
Desse modo, as informagdes coletadas a partir do diagnéstico institucional nos mostram
especialmente a realidade atual da escola. Ndo trazem grandes contribui¢des na elaboragio das
alteragdes propostas neste documento, mas sdo importantes para pensar proposi¢des e agdes
futuras.

Como instrumento utilizado no levantamento das informagdes, utilizou-se um
questionario aplicado com suporte do Google formularios. A formulagdo das perguntas que
integram os questionarios foi realizada pela equipe do GT, sendo que todas elas passaram por
analise e aprovag¢do dos membros da comissdo. Foram criados questiondrios diferenciados para
cada grupo: de alunos, de servidores surdos, de servidores ouvintes e de familiares. O
levantamento foi iniciado em 03 de agosto de 2022 e finalizado em 13 de outubro de 2022. Os
alunos do servico de ensino fundamental e médio noturno e do ensino fundamental e médio
diurno responderam aos questionarios na sala de informatica do Colégio de Aplicacdo/INES,



sempre acompanhados de membros da comissido e por membros do GT. Os servidores lotados
no DEBASI e os familiares receberam o link de acesso ao formulario/questionario por meio dos
grupos de WhatsApp e/ou pelo e-mail institucional.

Vale citar que participaram da pesquisa 73 pessoas do grupo de servidores - 54 ouvintes
e 19 surdos -, 22 pessoas do grupo dos familiares e 150 estudantes. Dentre os alunos,
participaram estudantes matriculados nas turmas de ensino fundamental do primeiro e segundo
segmento, além do ensino médio noturno e estudantes do ensino fundamental do segundo
segmento e ensino médio diurno. Apresentamos abaixo as informagdes coletadas:

O primeiro grafico nos mostra o turno de trabalho de trabalho dos servidores

participantes da pesquisa:

Turno de trabalho dos servidores participantes

Manh3 e noite; 0;

0%

Tarde e noite; 20;
27%

Manhd e tarde; 53;
73%

M Manhd e tarde MTardee noite M Manha e noite

0 segundo grafico nos apresenta a formagdo dos servidores participantes da pesquisa:



Formacao dos servidores participantes da
pesquisa

H Ensino Médio H Graduacdo B P6s-Graduacdo M Mestrado B Doutorado M Pés-Doutorado

0 grafico que segue nos mostra como os servidores avaliam a comunica¢do na escola.

Como vocé avalia a comunicagdo na escola ?

HMExcelente WOtima ®Boa MRegular M Insuficiente

0 gréfico que segue nos mostra como as familias avaliam a comunicagdo entre escola e
familia.



Como vocé avalia a comunicagao entre escola e
familia?

M Excelente ®Otima MBoa MRegular M Insuficiente

Em seguida, a pesquisa quis entender melhor a relagdo do publico da escola com a Lingua
de Sinais, resultando nos gréaficos a seguir.

Vocé ja fez algum curso de Libras?

60
50
40
30

20

i .
i —
Sim Ndo

M Servidores ouvintes @ Familiares

0 grafico que segue nos mostra resposta de servidores surdos a pergunta direcionada
apenas a esse grupo.



Vocé é usuario da Libras?

HSim HENdo
Outra questdo foi sobre a sensagdo e/ou sentimento de seguranca no INES
Vocé considera a escola um lugar seguro?
60
50

40

30

Nio

Estdo destacadas neste documento algumas das questdes e pontos mais importantes na
enquete. Uma andlise inicial nos permite destacar alguns desafios e agdes necessarias por parte
da institui¢do, de modo a conseguir responder as demandas apresentadas pela comunidade.

Sim

W Servidores ™ Familiares

No ambito da formacio docente, o Instituto apresenta um quadro em que carece de apoio
e incentivo a formagdo dos docentes, no ambito académico, visando ao tripé ensino, pesquisa e



extensdo, que compreende o campo de atuacdo do INES. Quanto a formacio de familiares de
surdos, faz-se urgente uma agado para difusao e ensino da Libras para este grupo e conhecimento
da cultura surda.

Outro ponto importante é a comunicagdo no INES, que, de acordo com as respostas,
precisa ser melhorada em todos os niveis, observando a necessidade de ser bilingue, em
portugués escrito e Lingua Brasileira de Sinais. Igualmente, ndo podemos deixar de pontuar a
questdo da sensagdo de seguranga, pois é sentida por alguns servidores e alunos, embora nao
tenham especificado em que sentido se da esse sentimento nem suas motivagoes.

Para os préoximos anos, o INES precisara investir no didlogo e aproximacio entre os
diferentes setores da escola, bem como dos seus atores (servidores, alunos e familiares), na
busca de uma politica educativa que compreende a importdncia da Lingua de Sinais como lingua
de instrucdo, bem como a lingua portuguesa escrita e os demais conhecimentos e dreas como
fundamentais no desenvolvimento social e académico do estudante surdo.

VI. AVALIACAO

A avaliagdo proposta pelo Colégio de Aplicagdo, que possui fundamentos socios-
interacionistas, tem carater formativo e investigativo, isto é, acontece ao longo de todo o
processo de ensino/aprendizagem, de acordo com a singularidade de cada turma, e busca dar
bases para refletir sobre: 1) o aprendizado do aluno e 2) sobre o préprio processo pedagdgico e
metodologias de ensino. Assim, a avaliagdo tem, como objeto principal, diagnosticar os
processos vividos e propor solucdes possiveis, em vez de ser meramente constatativa. A
avaliagdo do processo ensino-aprendizagem devera ser continua, sistematica e integral, visando
identificar até que ponto os objetivos propostos foram alcang¢ados e que estratégias e propostas
pedagégicas podem ser tomadas para potencializar o processo de ensino.

A avaliagdo dos educandos e de sua aprendizagem escolar, no Colégio de Aplicagdo
do INES, terd como base, portanto, a concep¢do do aluno como construtor e promotor do
seu conhecimento, por meio da interagdo entre todos os envolvidos no processo, a fim de
que possa interferir e participar ativamente do contexto sociocultural no qual esta inserido.

Em conformidade com a Lei da Libras (10.436/2002), o estudante surdo tem direito
a avaliacdo em Lingua de Sinais. Isso significa que o processo avaliativo ndo se limita a
provas e testes em lingua portuguesa escrita, mas inclui rodas de conversa, quiz, videos,
entre outros instrumentos, como trabalhos em grupo, observagao longitudinal do professor
etc.

Como forma oficial de registro e acompanhamento do processo de aprendizagem,
assumimos, no Colégio de Aplicagdo, o portfélio. Este dispositivo possibilita reunir, analisar
e refletir diferentes tipos de atividades e propostas realizadas pelo estudante durante todo
o processo vivido na escola: provas, testes, atividades individuais, em duplas ou grupos,
rodas de conversag¢do em Libras, entrevistas individuais em Libras, produgdes artisticas,
criagdo de paginas online, relatdrios, registros de vivéncias e experiéncias, além de
materiais digitais, entre outros.



Para estudantes avaliados por meio de relatério (Educacdo Infantil, ciclo de
alfabetizacdo, primeiro e segundo anos da EJA e estudantes surdos com comprometimentos
que necessitem de avaliacdo individualizada), o portfélio podera ser uma base para o
desenvolvimento e confecgio dos relatorios, conforme opg¢io do professor.

No tocante a avaliagdo, respeitando a opinido e avaliagdo do professor, o Conselho de
Classe é a instancia coletiva e superior para deliberag¢des acerca do processo avaliativo, em casos
omissos neste PPP ou pautados pelos docentes. Tanto os docentes quanto o Conselho de Classe
precisam reconhecer e considerar os Direitos Linguisticos dos Surdos, de acordo com a Lei de
Libras e da Politica Linguistica de Educagéo Bilingue.

Nas disciplinas do eixo comum, em sua maioria, conforme quadro mais adiante, serdo
utilizadas notas, no entanto, as disciplinas de Artes, Educacgdo Fisica, Lingua Estrangeira e
Literatura, assim como a EJA, trabalharido com conceitos.

No caso dos alunos com Plano Educacional Individualizado, a avaliagdo segue o definido
no PEI atualizado anualmente, com possibilidade de variagio entre as disciplinas.

a) Diagnéstico educacional: acompanhamento e resultados
A avaliagdo tera como objetivos:

1. Acompanhar o processo ensino-aprendizagem, em todos os seus aspectos (cognitivo,
sdcio afetivo e psicomotor), tendo em vista o aproveitamento escolar das turmas e de cada
aluno, nos diferentes momentos do ano letivo;

2. Diagnosticar as dificuldades dos alunos e suas causas, bem como seus éxitos, além de
dar ferramentas para (re) pensar a pratica pedagogica desenvolvida;

3. Garantir a reformulagio do planejamento das atividades docentes, oferecendo subsidios
em seus aspectos formativos e informativos.

b) Instrumentos de avaliagdo

A verificagdo do rendimento se concretizara na avaliagdo continua, formativa e
investigativa do processo ensino-aprendizagem, a partir de situa¢des planejadas formais e
ndo formais, tais como: provas, testes, trabalhos, dramatizacoes, filmagens, atividades
dindmicas podendo ser individuais, em duplas, em grupos (em Lingua Portuguesa e
LIBRAS), além da observagao e analise do desenvolvimento global do aluno, preponderando
sempre o aspecto qualitativo sobre o quantitativo. Fica estabelecida a utilizacdo de portfélio
como dispositivo de registro e acompanhamento do processo de aprendizagem, sendo este
formado por diferentes instrumentos e a¢des avaliativas.

Por avaliacdo continua, formativa e investigativa entende-se a que ocorre durante
todo o periodo letivo e em todos os componentes curriculares, revelando as potencialidades
do aluno e o seu grau de desenvolvimento, propiciados pelas vivéncias curriculares, bem
como possibilita refletir sobre o préprio processo de ensino e os desafios a ele inerentes.



Por aspecto qualitativo entende-se a avaliacdo global do aluno, observando-se seu
desenvolvimento cognitivo, linguistico, socioafetivo e de aquisicdo de contetidos no
decorrer do processo educativo, tendo por base situagdes formais e ndo formais.

Por aspecto quantitativo entende-se o acuimulo de conhecimentos adquiridos pelo aluno.

A avaliacdo deve ser realizada pelo professor, considerando elementos da auto
avaliacdo (por cada aluno) e pelo grupo (avaliagdo coletiva), podendo haver contribui¢dao
do grupo docente do setor, quando necessdrio, para sanar insegurancas e duavidas
individuais.

No decorrer do periodo letivo, serdo atribuidas 3 (trés) notas ou conceitos trimestrais e
uma média anual em cada componente curricular.

As notas trimestrais sdo resultado do acompanhamento de cada processo de
aprendizagem do aluno, no respectivo periodo.

A média anual de cada componente curricular serd resultante da média aritmética das 3
(trés) respectivas notas trimestrais.

O registro do resultado da avaliagdo trimestral do rendimento escolar dos alunos
sera expresso em notas que variam de 0 (zero) a 10 (dez), admitindo-se o fracionamento
de até 1 (uma) casa decimal para os componentes curriculares da Base Nacional Comum.

Para os componentes da parte diversificada, assim como na EJA e nas disciplinas ja
pontuadas, serdo atribuidos conceitos, da seguinte forma:

- Aqueles que, por distintas razdes, ndo poderem ser avaliados: ndo avaliados:
NA

- Estudantes com PEI ou outros que tém relatérios como informativo de seu
processo: R

- Estudantes com aproveitamento pleno nas propostas apresentadas: AP
- Aqueles com aproveitamento médio: AM

- Estudantes com aproveitamento baixo, seja por falta, por dificuldade com as
propostas, etc.: AB

Os componentes curriculares do Anos Iniciais do Ensino Fundamental sdo assim
organizados:

Base Nacional Comum Portugués Notasde 0 a 10

Matematica




Ciéncias

Historia
Geografia

Artes

Educacdo Fisica

Conceitos

Parte diversificada

Os componentes curriculares do Ensino Fundamental segundo segmento e Ensino Médio

Projetos

LIBRAS Notasde 0a 10
Sala de Leitura Conceitos
Laboratoérios, Oficinas e Conceitos

estdo descritos no quadro a seguir.

Base Nacional
Comum

Portugués

Matematica

Ciéncias/Biologia/Quimica/Fisica

Geografia/Historia/Sociologia/Filosofia

Notasde 0 a 10

Artes Conceitos
Educacdo Fisica Conceitos
Inglés ou Espanhol Conceitos

Parte diversificada

LIBRAS

Notas de 0 a 10

Literatura

Conceitos

Os eixos curriculares tematicos da EJA estdo assim organizados:

Base Nacional
Comum

Lingua Portuguesa e Cultura Escrita

Conhecimentos e Linguagens
Matematicas

Corpo, Movimento e Satde

Sociedade, Meio Ambiente e Direitos
Humanos

Linguagens Artisticas e Processos
Criativos

Conceitos

Parte diversificada

Lingua de Sinais e Cultura Surda

Conceitos




Culturas, Tecnologias, Diferencas e
Temas Transversais

Ao aluno da Educacio de Jovens e Adultos, dispensado das atividades de Educacio Fisica
através de atestado médico, sera conferido pelo professor o conceito AM nos(s) bimestre(s),
referente(s) ao periodo do atestado.

Os critérios de aproximacdo para a média anual, quando se aplicar, serdo:

1. Fragoes até 0,24 deverdo ser desconsideradas, arredondando-se a nota para o inteiro
anterior a virgula;

2. Fragdes entre 0,25 e 0,74 deverao ser arredondadas para 0,5;

3. Frag¢des iguais ou superiores a 0,75 permitirdo o arredondamento da nota para o inteiro
imediatamente acima.

A nota 0 (zero) sera atribuida ao aluno que deixar de cumprir suas tarefas
sistematicamente, devendo ser registrada no diario de classe como zero, por extenso.

Na Educagdo Infantil, a avaliacdo far-se-A mediante acompanhamento do
desenvolvimento do aluno e serd registrada em relatérios trimestrais, individuais e
descritivos, sem objetivo de promog¢ao, mesmo para o acesso ao Ensino Fundamental, que
serd automatico.

No NEpMS, a avaliagdo far-se-a mediante o acompanhamento do desenvolvimento
do aluno e sera registrada em relatorios trimestrais, individuais e descritivos, baseados nos
objetivos propostos.

No ciclo de alfabetizacdo de trés anos, no Ensino Fundamental, a avaliagdo far-se-a4
mediante o acompanhamento do desenvolvimento do aluno, registrado em relatdrios
trimestrais, individuais e descritivos, baseados nos objetivos propostos para cada
trimestre. O ciclo de alfabetiza¢do sera implementado até 2024, uma vez que comegou em
2022, pelo primeiro ano do ensino fundamental.

Os instrumentos de avaliacdo serdo organizados pelos professores, com a colaboragdo
dos Professores Orientadores e AEL, caso necessario.

c¢) Conselho de classe

0 Conselho de Classe, que acontece a cada trimestre, avalia o desenvolvimento das
turmas, de cada aluno, além de situagdes especiais da vida escolar através de debates entres
professores, alunos e professores representantes, corpo técnico (pedagogos, psicdlogos,
assistentes sociais, fonoaudidlogos), Chefes de Servigco e Coordenadores.

Casos especiais referentes a média anual serdo decididos pelo Conselho de Classe.



d) Boletim

As notas/conceitos e as frequéncias bimestrais deverdo ser registradas nos didrios
de classe e nas fichas-controle do sistema virtual, pelos professores regentes em parceria
com a Divisdo de Registro Escolar.

e) Aprovagdo e Promogdo

A aprovagdo e promogdo do aluno dos Ensinos Fundamental e Médio, assim como dos
estudantes da Educagio de Jovens e Adultos, ocorrerdo com base nas avaliagbes e no
percentual de frequéncia.

Sera exigida a frequéncia minima de 75% (setenta e cinco por cento) do total de horas
letivas para a aprovacdo, independente do seu rendimento escolar?.

O aluno que obtiver média anual igual ou superior a seis estara aprovado e sera
promovido para o ano seguinte.

Os resultados da avaliagdo da aprendizagem escolar serdo apreciados pelo
Conselho de Classe e, no caso de algum impasse, cabera a esse Colegiado decidir sobre o
procedimento mais adequado, no consenso da maioria.

f) Recuperacdo da aprendizagem

No caso em que o baixo rendimento escolar for uma situagdo global da turma, serdo
adotadas medidas que visem apontar as causas desse resultado e estratégias adequadas a
sua solugdo, tais como: andlise dos instrumentos usados nas avaliagdes, revisio dos
contelidos programaticos, analise do comportamento da turma como um todo e dos
problemas apresentados, avaliagdo cooperativa professor/aluno e auto avaliagdo do
professor, do aluno e em alguns casos, do AEL.

Para a solugdo dos problemas de ensino-aprendizagem, serdo previstas aulas de apoio
ou outras estratégias de recuperagdo paralela, entrevistas de aconselhamento com familias e
professores, apoio individual por técnicos da Coordenacgdo de Avaliacdo e Atendimento ao
Educando - COAE, quando indicado em Conselho de Classe.

As atividades de recuperagdo serdo proporcionadas aos alunos do Ensino
Fundamental, Médio e da EJA que apresentarem baixo rendimento, paralelamente, ao longo
do ano. As oficinas de recuperagio e laboratério de aprendizagem serdo oferecidas no
contraturno. Ao final dos estudos de recuperagio, os alunos serdo novamente avaliados, e
prevalecera a maior notas.

g) Reprovagdo

" De acordo com o Art.26, VI da Lei 9.394/96 (LDB) e Pareceres 5/97 e 12/97 da Camara de Educagio Basica
(CEB) do Conselho Nacional de Educagdo (CNE).
8 De acordo com o Parecer n° 12/97 da CEB.



Os alunos a partir do 3° ano do Ensino Fundamental e Médio serdo reprovados quando

obtiverem:
1. Frequéncia anual inferior a 75% (setenta e cinco por cento) do total de horas letivas;
2. Média anual inferior a 6 (seis) em qualquer componente curricular.

h)  Repeténcia

0 aluno que repetir o mesmo ano de escolaridade devera ser encaminhado para
estudo de caso, onde serdo discutidas a dificuldade de aprendizagem do aluno, o
planejamento e as estratégias de ensino utilizadas pelo professor e qualquer outro fator que
possa estar interferindo no processo ensino-aprendizagem, na busca de solugdes
adequadas ao problema.

i) Sistema de Ciclos (anos iniciais do Ensino Fundamental)

De acordo com as orientagdes do Conselho Nacional de Educagdo acerca dos trés
primeiros anos iniciais do ensino fundamental, a instituicdo passou por uma reestruturacgio
advinda de um sistema seriado para um sistema nomeado ciclo. O sistema em ciclo é uma
alternativa a organizacdo realizada em série prevista na LDBEN - Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional. Neste sistema, a proposta pedagégica é formulada a partir da ideia
de Progressdo Continuada, tomando cada ciclo a duragdo de trés anos. Ao invés de
classificar o estudante ao fim do ano letivo, as avaliagdes sao realizadas no processo e no
término de cada ciclo. Dessa forma, essa nova proposta busca acompanhar toda a trajetéria
educacional do aluno e se propde a realizar um movimento de a¢do-reflexdo-agdo.

A equipe de professores, com o apoio de toda comunidade escolar, ira realizar essa
praxis da dindmica dialética entre o pensar sobre e o fazer. Serdo conduzidas as mudancas
no processo avaliativo da institui¢do de maneira gradativa. Iniciaremos com o primeiro ano
e, apo6s as reflexdes sobre os acertos e erros, com as demais séries. E importante destacar
que as reflexdes e mudangas nunca estardo totalmente finalizadas, mas mantera uma
constante analise e, consequentemente, reformulagio, com o intuito de alcangar qualidade
de ensino e aprendizagem integral dos alunos. Para Barreto e Souza (2005), o sistema de
ciclo [..] compreendem alternativas de organiza¢do do ensino basico, que ultrapassam a
duracdo das séries anuais como referéncia temporal para o ensino e a aprendizagem, e
estdo associados a intengdo de assegurar a totalidade dos alunos a permanéncia na escola
e um ensino de qualidade. Nesse sentido, eles tém a ver com o propdsito de superar a
fragmentacdo artificial do processo de aprendizagem ocasionada pela seriagdo, a qual tem
levado a rupturas na trajetoria escolar, uma vez que da margem a reprovacgdes anuais. Mas
vao além, pois demandam mudangas na concep¢do de conhecimento e de aprendizagem, na
ocupacdo do espaco e do tempo escolar, bem como na prépria funcdo da educagio escolar,
vindo a constituir um caminho potencial para a democratizacio do ensino. (p. 660).
Partindo da proposta de superar a fragmentacdo artificial apresentada no processo de
aprendizagem ocasionada pelo sistema de avaliagdo em série, que prevé a reprovacio
anual, a proposta deste novo sistema de avaliagdo em ciclo apresenta como principio:



I- Sera considerado neste novo sistema avaliativo o ritmo de aprendizagem de cada
aluno(a), visto que todas as criancas apresentam caracteristicas especificas no seu processo
de desenvolvimento intelectual de acordo com o seu histérico bioldgico, psicolégico, social
e cultural.

[I- Os professores alinhardo a melhor forma de conduzir o trabalho pedagégico
respeitando, assim, o ritmo e as especificidades identificadas na avalia¢do diagnéstica de
cada aluno(a).

III- Sera garantido aos alunos oportunidades de alcangarem a aprendizagem da
disciplina em que apresentarem dificuldade. Essas oportunidades serdo reforcadas no
periodo vespertino por meio de oficinas e recuperagdes paralelas.

IV- Sera previsto aos professores que estardo envolvidos neste processo todos os
esclarecimentos sobre o novo sistema avaliativo, ofertando seguranca no seu trabalho e
formagdo continuada para repensar a didatica e conduzirem praticas educativas de
qualidade neste novo sistema de avaliagdo.

V- Serdo consideradas em cada etapa as experiéncias anteriormente vivenciadas
pelos alunos (as), visto que essas praticas revelam a melhor maneira de alcanga-los
pedagogicamente.

VI- A avaliacdo aplicada no percurso de cada ciclo tera como intuito o ponto de
partida para uma jornada de aprendizagem, desconfigurando o ato de fracasso,

VII- O reforgo e oficinas pedagogicas tomara o carater obrigatdrio para que de fato
o0 objetivo deste novo sistema de ciclo seja concretizado. Em virtude dos fatos mencionados,
conclui-se os principios apresentados nesta proposta que tem como objetivo reformular o
sistema avaliativo do CApINES.

Essa transposicdo sera realizada no periodo de 3 anos, tendo como respaldo o artigo
23 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), na qual o sistema
educacional pode ser organizado de acordo com a realidade da institui¢do educativa. No
caso, essas atividades no periodo vespertino serdo realizadas de maneira obrigatéria. Ou
seja, os alunos terdo as presencas computadas ao frequentarem cada periodo (manhi e
tarde). As aulas no periodo vespertino ocorrerdo trés vezes na semana e serdao organizadas
em: Libras, portugués, matemadtica e projetos. - segunda, ter¢a e quarta.

Faz parte deste processo:

I - Garantir que todo registro pedagogico realizado sobre o aluno em sua etapa
escolar anterior - SEDIN, faca parte dos arquivos escolares do SEF1 e permanec¢a nas
dependéncias e responsabilidade da equipe pedagogica do SEF1, que dara continuidade ao
registro pedagdgico na pasta do educando, trabalho realizado anteriormente pelo SEDIN.

I1I- Fica determinado pelo calendario escolar que, antes do inicio das aulas, da
frequéncia dos alunos, as primeiras reunides pedagégicas realizadas no inicio do periodo
escolar garantirdo espaco/tempo de troca dos professores que acompanharam os alunos
no periodo anterior e os professores que atuardo naquele ano do ciclo, para que os



professores possam dialogar sobre os alunos que serdo de sua responsabilidade no ano
vigente.

I1I- Fica determinado pelo calendario escolar do SEF1 um periodo de construgdo da
avaliagdo diagnoéstica, que sera a bussola deste novo sistema de ciclo. Essa avaliagdo sera
construida em equipe e aplicada individualmente, tendo como objetivo identificar os
saberes alcangados e em desenvolvimento de cada aluno em todas as disciplinas que
cursara.

IV- Organizagdo da aplicagdo da avaliagdo diagnostica.

V- Fica determinado pelo calendario escolar, o periodo (semana) que a avaliagdo
serd aplicada.

VI - Posterior a realizagdo da avaliagdo diagnostica, fica determinado pelo
calendario escolar o compartilhamento dos resultados e a organiza¢do dos agrupamentos
por area de conhecimento.

VII- A avaliagdo diagnostica sera realizada de trés em trés meses para o registro
formal na pasta do aluno, o que ndo determina a permanéncia do aluno em horario ou
agrupamento especifico, haja vista a extrema flexibilidade dos agrupamentos por area de
conhecimento; conforme descrito abaixo: - Libras - Matematica - Portugués - Histéria
/Geografia - Ciéncias e, - Projetos multidisciplinares, como “Inteligéncia Emocional”
proposto pela BNCC. A ultima avaliacdo diagnéstica servird para replanejamento do
trabalho pedagégico.

VIII- Sera também realizado um registro individual coletivo dos agrupamentos —
descri¢do dos saberes e o critério para o desenvolvimento do mesmo ficara ao critério do
professor- Portifélio, Relatério construtivo, autoavaliagdo ou demais tipos de registros.

VII. ORGANIZACAO DA ACAO EDUCATIVA

0O Colégio de Aplicagdo do INES possui uma organiza¢do peculiar, atendendo a
especificidade da proposta de ensino bilingue para surdos. Dessa forma, a Coordenagido
Pedagdgica estabelece estreita relagdo com o corpo da escola, promovendo reunides
semanais com professores orientadores de cada segmento (SEDIN, NEpMS, SEF 1 e SEJA )
e equipe (por disciplina dos segmentos SEF 2, SEME, SEF N - 22 segmento) e nucleos,
buscando discutir e propor o fazer pedagégico, compondo assim a equipe pedagogica do
CAp/INES.

As propostas desse grupo sdo socializadas com todos os segmentos do colégio pelo
professor orientador, que retine sua equipe, também semanalmente, levando as questdes
apresentadas, assim como as especificas de cada grupo para que todos possam propor,
discutir e subsidiar a Coordenacdo Pedagdgica numa relacdo dialdgica e participativa.

Em relagdo ao espaco escolar, as salas de aula sdo organizadas, preferencialmente,
com carteiras dispostas em semicirculo, favorecendo a participacio e interacdo entre aluno



e professores, além de atentar ao aspecto da visualidade como meio de interagdo com o
mundo.

Importante esclarecer que participam do cenario pedagégico, além do professor
regente, o intérprete, quando necessario. As equipes técnicas da DISOP, DIFON, DIMO e
DIEPRO e os Assistentes de alunos (DIAE) também compdem a equipe do Colégio. A relagio
entre esses profissionais estd diretamente ligada as atribui¢des de cada um, oferecendo ao
aluno um ambiente plenamente favoravel ao seu aprendizado, respeitando a proposta de
ensino bilingue:

L1 - Lingua de instrugio - LIBRAS

L2 - Segunda lingua - Lingua Portuguesa na modalidade leitura/ escrita

Sao atribuigdes do professor regente:

- Criar um ambiente favoravel ao ensino, considerando desde a disposi¢do das carteiras
as estratégias pedagdgicas, tendo como foco o aluno surdo.

- Apresentar a coordenacdo pedagdgica e aos alunos, no inicio do ano letivo, o plano de
curso que sera desenvolvido.

- Desenvolver o trabalho pedagdgico, atendendo a concepgio de ensino bilingue.
- Organizar e elaborar instrumentos de avaliagdo nas duas linguas.

- Tomar a experiéncia educativa e a propria pratica como foco de reflexdo e investigagdo,
em conformidade com o tripé ensino-pesquisa-extensio da agdo do professor EBTT.

- Participar das reunides pedagégicas de seu segmento, bem como dos Conselhos de
Classe e formagdes oferecidas pelo Instituto.

- Participar na resolucdo de questdes que digam respeito a postura dos alunos em
parceria com a Coordenagio de Administragdo Escolar, Chefia de Servigo, Assistentes de alunos
e equipe da DISOP.

OBS: o intérprete educacional, com a reorganizacao e reestruturagdo do Regimento Interno,
passa a estar vinculado ao atual DDHCT, prestando atendimento ao DEBAS]I, sob demanda.

Sdo atribuig¢des do Assistente de Alunos:

- Assistir e orientar os estudantes no aspecto de disciplina e seguranga, de acordo com as normas
constantes no Regimento Interno da Instituicdo e os documentos normativos vigentes no INES;



- Prestar assisténcia, conjuntamente a equipe de Ensino e demais servidores, aos estudantes
durante sua permanéncia na Instituicdo, prezando por seu bem-estar fisico e emocional, e por
seu bom comportamento;

- Assistir e orientar os estudantes no aspecto do lazer e da convivéncia, prezando pelo zelo do
patrimonio institucional, em relagdo ao bom uso de materiais e espagos, nos horarios de entrada,
de intervalo, e de saida.

- Assistir e orientar os estudantes no aspecto da saude e higiene, conscientizando-os sobre
praticas que visem a contribuir com o seu bem-estar nas dependéncias do CAp-INES e sobre a
correta manutencio, conservagio e limpeza dos espagos da Instituicdo;

- Casos relacionados a saude dos estudantes, em que se faca necessario assisténcia médica e
hospitalar de emergéncia, quando ocorridas no espago de atua¢do do servidor Assistente de
Alunos, serdo atendidos conjuntamente com os intérpretes de Libras, profissionais ou setores
responsaveis, de acordo com as medidas de seguranca e de primeiros socorros
institucionalizadas. Faz-se necessaria, ainda, a liberacdo de informacdes bdasicas sobre o
prontudrio do aluno, tais como: tipo sanguineo, outras comorbidades e reac¢des alérgicas.

- Orientar os alunos no aspecto da pontualidade e quanto aos procedimentos e horarios de
entrada e saida das aulas, no inicio e final de turno, colaborando com as medidas previamente
implementadas pelos setores responsaveis, que visem a controlar e coibir atrasos recorrentes;

- Contribuir com a media¢do da comunicacio eficiente dos estudantes para com os docentes e
os servicos da instituicdo, direcionando-os aos setores e profissionais adequados ao
atendimento de suas demandas;

- Acompanhar, junto ao docente responsavel, estudantes em atividades extraclasses ou
extracurriculares de ensino, pesquisa e extensao, nas dependéncias do CAp-INES e/ou fora dele,
desde que acordado com antecedéncia e devidamente autorizado pela chefia imediata (em casos
de atividades em que seja solicitada a atuacdo do Assistente de Alunos fora de seu horario de
trabalho, fica a critério e disponibilidade dele prestar o acompanhamento).

- Manter comunicac¢ido constante com os colegas servidores da coordenacido pedagogica e de
Assuntos Estudantis, informando-os e discutindo sobre atitudes dos estudantes no dia a dia
escolar que possam interferir no bom desenvolvimento do processo educativo;

- Participar de reunides escolares e pedagogicas, quando necessario, observando sua
disponibilidade e a demanda de trabalho momentanea;

- Prestar, no que cabe as suas atribui¢des estabelecidas por esta Resolugdo, atendimento e
orientagdo ao publico interno e externo, encaminhando-os aos setores competentes, de acordo
com suas necessidades. (Os servidores ocupantes do cargo Assistentes de Alunos poderio
desenvolver métodos e estratégias proprias para otimizar o desempenho de suas atribui¢des,
desde que devidamente acordado com a chefia imediata e os demais membros do setor, dentro
dos limites e possibilidades definidas nos documentos institucionais que regem o cargo)



Obs: Ao servidor Assistente de Alunos com deficiéncia sera reservado regime diferenciado de
atuagdo, a ser definido entre ele, a Dire¢do do CAp-INES onde atua e sua chefia imediata. O
servidor de que trata este paragrafo exercera as fun¢des dentro de suas possibilidades e em
conformidade com esta resolugio e demais documentos institucionais que tratam das
atribui¢des do cargo.

Sao atribuigdes da Equipe técnica da DISOP:

- Orientar e prestar acompanhamento social e psicolégico, bem como promover avaliagido
pedagdgica e orientacdo educacional, aos alunos do Colégio de Aplicacdo do INES;

- Participar de estudos de casos e do processo de selecdo dos candidatos ao Colégio de
Aplicacdo do INES;

- Colaborar com a identificagdo, reflexdo e busca de solugdes para as dificuldades
encontradas no processo educacional;

- Atender e orientar os alunos, seus responsaveis e a comunidade quanto aos recursos e
servicos disponiveis em outras institui¢des, em relacdo a area socio-psicopedagogica;

- Implementar projetos e atividades de carater educativo e preventivo para alunos,
familiares e/ou responsaveis;

- Participar e efetuar estudos relativos a area sécio-psicopedagoégica.

- Atuar em situagdes de vulnerabilidade social: pessoas em situa¢do de desemprego, em
situagdo de rua, inseguranca alimentar, falta de acesso a moradia e politicas publicas em geral e
com direitos fundamentais violados;

- Avaliar a necessidade de acompanhamento psicossocial: pessoas em situagdo de
sofrimento psiquico para acolhimento e acompanhamento da equipe da DISOP. As situag¢des
com necessidade de atendimento serdo avaliadas e encaminhadas para servicos de satde
mental;

- Orientar em relagdo a politicas sociais: pessoas que tenham duavidas ou estejam com
dificuldades de acessar politicas sociais, como Beneficio de Prestagdo Continuada (BPC), etc.

- Acompanhar casos suspeitos de violéncia em parceria com os atores envolvidos na
tematica

- Acompanhar alunos: com dificuldades relacionadas ao contexto escolar
(acompanhamento conjunto com professores e TAE, envolvendo atendimentos conjuntos a
alunos e familiares e reunides para discutir a situagao do aluno), dificuldades de
acompanhamento das atividades escolares propostas, dificuldade de acesso ao material

proposto e acessibilidade digital;



Sdo atribui¢des da Equipe técnica da DIFON:
- Prestar atendimento fonoaudiélogo ao alunado do INES;
- Emitir parecer fonoaudiélogo;

- Participar e efetuar estudos relativos a prevencio, ao diagnostico e ao atendimento
fonoaudi6logo a pessoas surdas;

- Colaborar, através de apoio técnico, com as instituicdes de atendimento as pessoas
surdas;

Propor a realizagdo de eventos que visem a informar a comunidade, em geral, sobre a
prevencio da surdez e técnicas fonoaudiolégicas de atendimento as pessoas surdas;

- Participar de estudos de casos e da avaliacdo de candidatos ao Colégio de Aplicacdo do
INES.

ISéo atribui¢oes da Equipe técnica da DIMO:

- Prestar atendimento inicial as intercorréncias relacionadas a satde, no Ambito do
CAP/INES;

- Orientar e encaminhar, quando necessario, os alunos aos servicos de saude
especializados;

- Desenvolver acdes de promogao da satude e prevengdo de doengas;
- Orientar e supervisionar as atividades desenvolvidas na area de saide;
- Participar e efetuar estudos relativos a drea da saude;

- Participar de estudos de caso e da avaliagdo de candidatos ao Colégio de Aplicacdo do
INES;

- Realizar pericia médica dos servidores do INES e de outros érgios da estrutura do
Ministério da Educacgido, mediante a celebragio de convénios;

- Promover atividades educativas relacionadas a satide, com temas relevantes e de
interesse da comunidade,

\\ Comentado [TRdS1]: Tirar daqui, se forem para o depa.




VIII. PROPOSTA CURRICULAR
1. INTRODUCAO

A proposta curricular do Colégio de Aplicagdo do INES reflete o compromisso dos profissionais
desse Instituto com uma educagdo de qualidade para o aluno surdo. Como premissa
fundamental considera-se que a escolarizagdo do surdo ndo pode ser pensada como uma
simples transposi¢do dos modelos pedagdgicos oferecidos aos ouvintes.

Nessa perspectiva, a preocupagdo em promover praticas pedagdgicas que atendam as
necessidades especificas relacionadas a surdez, no que tange a aprendizagem, assume posi¢do
central na elaboragdo da proposta. Esta, entdo, contempla todas as areas de conhecimento
previstas nos Planos Curriculares Nacionais, distribuidas e organizadas de acordo com estudos
sobre a cogni¢do e a aprendizagem do surdo, encontrados na literatura especializada. Destaca-
se aqui o bilingliismo como elemento estruturante em todas as praticas pedagogicas.

A proposta é organizada por segmentos de ensino que guardam caracteristicas préprias, sem,
no entanto, desconsiderar a fundamental integragdo entre os mesmos. Assim, alguns eixos
norteadores na elaboragdo da proposta sdo comuns a todos os segmentos:

¢ Entendimento da aprendizagem como um processo que pressupde a atividade
intelectual do aprendiz. Logo, a proposta curricular é pensada em sintonia com uma
metodologia de ensino que concebe o aluno como participante ativo na construgio do
conhecimento.

+  Enfase nas competéncias - gerais e especificas - a serem desenvolvidas em cada area de
conhecimento. Nessa abordagem curricular, os contetidos constituem elementos
instrumentais, mobilizadores, de referéncia e suporte para o desenvolvimento das
competéncias, ocupando o lugar de meio, e ndo de fim, do processo de ensino e
aprendizagem. Para tanto, os contetdos sdo selecionados, levando-se em conta a
significincia para o aluno e a contextualizagdo.

* Compreensdo de que um saber nunca é dissociado de outros. Logo, todos os conceitos/
contetdos podem ser articulados, em perspectiva interdisciplinar.



2. MATRIZ CURRICULAR

MATRIZ CURRICULAR da Educacio Infantil - SEDIN
Previsdo Legal : arts. 21 caput, 29 e 30 da LDB/96.

ATIVIDADES

CARGA HORARIA ( hora/aula)

Crechel

Creche II

Creche III

Prél

Préll

S. | A

S.

A.

S.

A.

S.

BASE
NACIONAL
COMUM

Areas:

Linguagens
Libras e Lingua
Portuguesa***
Nogdes Logicas e
Topolégicas***
Ciéncias***
Historia e
Geografia***

Campos de
experiéncia:

-Oeu,0ooutroeo
nos

Corpo, gestos e
movimentos
Pensamento e
imaginagao
Tragos, sons, cores
e formas
Espacgos, tempos,
quantidades,
relagdes e
transformagdes

Subtotal

21

03

21

903

21

903

21| 903

Artes

Educacio Fisica

43

86

43

86

43

86

43

86

Subtotal

129

129

129

129

TOTAL

24

103

24

10
32

24

1032

24

103




At. Fono., 2| 86 2 86 2 86 2 86 2 86
Individual
PARTE Literatura - - 1 43 1 43 1 43 1 43
DIVERSIFICAD
A LIBRAS
Subtotal 2| 86 3| 129 4| 129 4 129 4| 129
TOTAL (h/a 4% 17| 24*| 103| 24* 10 | 24| 1032 | 24+ 103
anual ) 2 2 32 * 2
Calendario Escolar com 43 semanas / 200 dias letivos
Legenda: S @ Semanal A @ Anual Hora/aula = 45 minutos

* Creche: 2 - h/a semanais com o professor regente = 86h/a anuais.
2 - h/a atendimentos fonoaudioldgicas semanais = 86 atendimentos anuais.
** Pré-escola: Base Nacional (Linguagens, Nogdes Légicas e Topoldgicas, Ciéncias, Histdria e Geografia, Ed.
Fisica e Artes) - 24h/semanais com o professor regente = 1032h/a anuais.
Parte Diversificada : atendimentos e /ou aulas, conforme especificados na grade, dados por professores
e/ ou fonoaudiélogos, dentro do horario do professor regente.
*** Componentes Curriculares dados por um unico professor regente, perfazendo 24 h/a semanais =
1032 h/a anuais .



MATRIZ CURRICULAR do Ensino Fundamental/SEF 1 - 1° ao 5° ANO
Previsdo Legal: arts 24,26 e 32 da LDB/ 96; art 3 da lei 11247/2006

CARGA HORARIA (hora / aula)

COMPONENTES
CURRICULARES 1¢° 29 3¢ 4° 5¢
S A S A S A. S A S A
Portugués 6 [282 |6 |282 |6 |[282 |6 (282 |6 |[282
BASE
NACIONAL | Matematica 6 |282 |6 |282 |6 |[282 |6 [282 |6 |[282
COMUM E—
(ART. 26 | Ciéncias 3 [141 |3 [|141 |3 [141 |3 [141 |3 |141
§§ 12, 2¢ —
DB Historia el3 [141 |3 [141 |3 |[141 |3 [141 |3 |141
) Geografia
Libras 6 282 |6 [|282 |6 |282 |6 [282 |6 |[282

Educacao Fisica | 3 141 3 141 3 141 3 141 3 141

Arte 3 141 3 141 3 141 3 141 3 141

Subtotal 30 | 1410 | 30 | 1410 |30 | 1410 | 30 | 1410 | 30 | 1410

Calendario Escolar com 43 semanas / 200 dias letivos
Legenda: S O Semanal Hora/aula =
45 minutos A O anual

* Base Nacional Comum: Componentes Curriculares dados por um unico professor regente,
perfazendo 24 h/a semanais = 1032 h/a anuais.

** Parte diversificada: Atendimentos oferecidos fora da carga horaria didatica semanal que serdo
definidos pela equipe de professores.



MATRIZ CURRICULAR do Ensino Fundamental /SEF 2 - 6° ao 9° ANO
Previsdo Legal: arts: 24, 26, 27, 32 da LDB/96; art 3 da lei 11274/2006

CARGA HORARIA ( hora/aula)

COMPONENTES CURRICULARES 6° 7e g° 9o

Portugués 4 172 4 172 4 172 4 172
Artes 2 86 2 86 2 86 2 86
Ed. Fisica 3 129 3 129 3 129 2 86
Historia 3 129| 3 129| 3 129| 3 129
Geografia 3 129| 3 129| 3 129| 3 129
Matematica 5 215 5 215| 5 215| 5 215
Ciéncias Fisicas e 3 129 3 129 3 129| 4 172

Biologicas

Subtotal 23 989 | 23 989 | 23 989 | 23 989
LIBRAS 3 129 3 129 3 129 3 129
Iniciacdo a 2 86 2 86 2 86 2 86
Literatura
L. Estrangeira 2 86 2| 86 2 86 2 86
(art.26§ 52 LDB)

Orientagdo p/ o - e --- - - - --- -
trabalho*




Subtotal 7 301 7 301 7 301 7 301
TOTAL (h/a 30 129 | 30 129 | 30 129 | 30 129
anual ) 0 0 0 0

Calendario Escolar com 43 semanas / 200 dias letivos / 30 h/a semanais

Legenda: S @ Semanal A @ Anual

Hora/Aula = 45 minutos - 6 h/a por dia

*  Em conformidade com o Art. 27, inciso III da Lei 9.394,de 20/12/96, a Orientagdo parao Trabalho
serd oferecida aos alunos através de palestras e/ ou cursos promovidos pela DIEPRO.

MATRIZ CURRICULAR do Ensino Médio/SEME
Previsao Legal: arts. 24, 26, 27, 35 e 36 da LDB/96

CARGA HORARIA ( H/A)

COMPONENTES CURRICULARES 1a 2a 3a
S A S A S A

Portugués 4 172 4 172 4 172
Literatura Brasileira 1 43 1 43 2 86
Artes 2 86 2 86 1 43
Educacio Fisica 2 86 2 86 2 86
Histéria 2 86 2 86 2 86
Geografia 2 86 2 86 2 86
Fisica 2 86 2 86 2 86
Quimica 2 86 2 86 2 86
Matematica 5 215 4 172 4 172
Biologia/Programa de 2 86 2 86 2 86
Satude

Filosofia 1 43 2 86 2 86
Sociologia 1 43 2 86 2 86
Subtotal 26 1118 27 1161 27 116

1




PARTE

DIVERSIFICADA

Lingua Estrangeira 2 86 1 43 1 43

(art. 36,111 da LDB)

LIBRAS 2 86 2 86 2 86

Subtotal 4 172 3 129 3 129

TOTAL (h/aanual) 30 1290 30 1290 30 | 129
0

Calendario Escolar com 43 semanas / 200 dias letivos / 30 h/a semanais
Hora/Aula = 45 minutos - 6 h/a pordia

Legenda: S @ Semanal

A 1 Anual

*

Em conformidade com o Art. 27, inciso III da Lei 9.394, de 20/12/96, a Orientacao e o Encaminhamento

Profissional serdo oferecidos aos alunos pela DIEPRO, através de palestras, cursos e / ou contatos com Empresas
para treinamento dos alunos.

MATRIZ CURRICULAR da Educag¢do de Jovens e Adultos I-- antigo 12 ao 52 ANO Previsao Legal:

COMPONENTES CURRICULARES

CARGA HORARIA (HORA/AULA)

A, B, C, D ->turmas A B C D
S. carga horario semanal

NUCLEO COMUM A. carga horaria anual A s A s A A
Lingua Portuguesa e Cultura Escrita 215 |5 |215 |5 |215 215
Conhecimentos e Linguagens 215 |5 | 215 |5 | 215 215
Matematicas
Corpo, Movimento e Saude 129 129 |3 | 129 129
Sociedade, Meio Ambiente e Direitos 86 86 2 |86 86
Humanos
Linguagens Artisticas e Processos 129 |3 1129 |3 | 129 129
Criativos
Lingua de Sinais e Cultura Surda 215 |5 |215 |5 |215 215
Culturas, Tecnologias, Diferencas e 86 2 |86 2 |86 86
Temas Transversais (Laboratério de

PARTE DIVERSIFICADA: | Informatica)

LABORATORIOS E

PROJETOS Atelié Permanente de Libras 215 |5 | 215 |-

PERMAMENTES (concomitante bidocéncia)
BAZSURDO (espago permanente de 215 |5 | 215 |5 215 215
trabalho transdisciplinar com as
turmas com acompanhamento do
professor/ concomitante com
integragdo de turma)




TOTAL ’ 25 ‘ 1075 ‘ 25 ’ 1075 ‘ 25 ‘ 1075 ‘ 25 ’ 1075 ‘

Total de horas anuais: 1.075 h/a
Calendario Escolar com 43 semanas / 200 dias letivos / 25 h/a semanais
Legenda: S Semanal A Anual Hora/Aula =40 minutos - 5h/a pordia* 25h/asemanais
com o professor regente, ministrando aulas de Portugués, Matematica, Estudos Sociais e Ciéncias.
** Aulas dadas dentro das 18 h/a do professor regente com a turma. Estardo sempre presentes o professor
regente e o professor com formagao especifica para o componente curricular.
**#* LIBRAS - professor com formacgdo especifica, sendo uma hora/aula dentro da carga horaria do professor
regente da turma.
**** Em conformidade com o art. 27, inciso III da Lei 9.394, de 20/12/96, a Orientacdo para o Trabalho sera
oferecida aos alunos através de palestras e/ ou cursos promovidos pela DIEPRO.
*#xk% Em conformidade com a Lei n? 10.793 de 01/12/2003, a Educagdo Fisica sera oferecida aos alunos em
horério contrario, com carga horaria de 2h/a semanal.

GRADE CURRICULAR do Ensino Fundamental Noturno/ SEF N - 62 a 92 ANO

Previsdo Legal: art. 37 ¢/ arts. 24 1; 27,111 ; 32 e 34 §12 da LDB/96

CARGA HORARIA (H/A)
COMPONENTES CURRICULARES 6 7a 8a 9a
S. A. S. A. S. A. S. A.
Portugués 4 172 4 172 4 172 4 172
Artes 2 86 2 86 2 86 2 86
Historia 3 129 3 129 3 129 3 129
Geografia 3 129| 3 129| 3 129| 3 129
Matematica 5 215| 5 215| 5 215 5 215
Ciéncias Fisicas e 3 129 3 129 3 129| 4 172
Biolégicas
subtotal 20 860 20 860 20 860| 21 903
LIBRAS 3 129 3 129 3 129 2 86
Lingua Estrangeira 2 86 2 86 2 86 2 86
Literatura 2 86 2 86 2 86 2 86
PARTE
Educacao Fisica 2 86 2 86 2 86 2 86
DIVERSIFICADA | Orientacdo p/o Trabalho | ---- - - - - - - -
*




Subtotal 9 387| 9 387| 9 387| 8 344

TOTAL (h/aanual) | 25 124 | 25 124 | 25 124 | 25 124

Calendario Escolar com 43 semanas / 200 dias letivos / 25 h/a semanais
Legenda: S B Semanal A B anual Hora/Aula = 40 minutos / 5h/a pordia

* Em conformidade com o art. 27, inciso III da Lei 9.394, de 20/12/96 , a Orientacdo para o Trabalho sera
oferecida aos alunos através de palestras e/ ou cursos promovidos pela DIEPRO.

GRADE CURRICULAR do ENSINO MEDIO/SEME - Noturno

Previsao Legal : art. 37 c/carts. 24,1; 27,1II; 32 e 34§12 da LDB/96
CARGA HORARIA (H/A)

COMPONENTES CURRICULARES

1a 2a 3a
S A S A S A

Portugués 4 172 4 172 4 172
Literatura Brasileira 1 43 1 43 2 86
Artes 2 86 2 86 1 43
Historia 2 86 2 86 2 86




Geografia 2 86 2 86 2 86
Fisica 2 86 2 86 2 86
Quimica 2 86 2 86 2 86
Matematica 5 215 4 172 4 172
Biologia/Programa de 2 86 2 86 2 86
Saide
Filosofia 1 43 2 86 2 86
Sociologia 1 43 2 86 2 86
subtotal 24 1032 25 1075 25 107
5
Lingua Estrangeira - Inglés 2 86 1 43 1 43
Educacio Fisica 2 86 2 86 2 8
6
PARTE LIBRAS 2 86 2 86 2 86
DIVERSIFICADA subtotal 6 258 5 215 5 215
TOTAL (h/aanual)| 30 1290 30 1290 30 129
0

Calendario Escolar com 43 semanas / 200 dias letivos / 30 h/a semanais

Legenda: S @ Semanal

A @ Anual

Hora/Aula = 40 minutos




3. EDUCACAO INFANTIL

Historia da creche

BOSI é inspiracdo para Maia (2016) para revelar que o passado ajuda a compreensao do
presente: “o passado reconstruido nao é refiigio, mas uma fonte, um manancial de razdes para lutar”

(p. 66).

Em 17 de outubro de 1942, a Legido Brasileira de Assisténcia (LBA), considerada a primeira
instituicdo de assisténcia do Brasil, com objetivo de, em todas as formas tteis, promover servigos
de assisténcia social, diretamente ou em colaboragdo com institui¢des especializadas. Atendendo a
familia de pracinhas da Segunda Guerra, em 1946 a LBA passa a se dedicar a maternidade e a
infancia.

A instauracdo do Jardim de Infancia foi publicada no Boletim Informativo do Instituto
Nacional de Educagdo de Surdos (INES) de 1° de setembro de 1962: “(..) nos primeiros dias de
agosto foram inauguradas as novas instalagdes do Jardim de Infincia do INES, conforme
planejamento e execuc¢do idealizados pela atual diretoria, trazendo assim para o corpo da casa um
dos seus mais importantes setores, que funcionava em carater de emergéncia em instituicao
congénere”.

A pesquisadora Rosaria Maia diz que, em 1975, a professora Ivete Vasconcelos procurou
sensibilizar a direcdo do CENESP e do INES para a importancia do atendimento precoce a crianga
deficiente de audigdo. Verificando um grande ntimero de criangas de 0 (zero) a 3 (trés) anos
aguardando matricula no INES, em abril de 1975 foi planejado e organizado um Servigo de
Orientagdo aos pais dessas criancas. E, em agosto daquele ano, foi inaugurado o setor de
Estimulagdo Precoce, com os seguintes objetivos: orientagdo aos pais; desenvolvimento global da
crianga, considerando maturagdo neurolégica, condigdes intelectuais, emocionais, audiolégicas,
nutricionais e sociais.

Em 1977, foi criado o Projeto Casulo, vinculado a Legido Brasileira de Assisténcia, que
atendia criangas de 0 a 6 anos de idade e tinha a inten¢do de proporcionar as maes tempo livre para
ingressar no mercado de trabalho e, assim, elevar a renda familiar. O projeto atendia a criancas de
3 (trés) meses a 6 (seis) anos, de ambos os sexos, com a presenca de monitor e auxiliar de creche
em cada sala, contando com a equipe de cozinheiro, auxiliar de cozinha, nutricionista, psicélogo,
assistente social, pedagogo e um médico volante. As creches ficaram ao encargo da assisténcia até
a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio (LDB), em 1996, quando foi instituida a
educacdo infantil como concebida até hoje.

Legislacao de creches

0 Artigo 62 da Constituicdo Federal assinala a Educac¢ido como direito social - detalhado na
Secdo I do Capitulo III da Carta Magna - e tem a sua regulamentacio a partir da Lei de Diretrizes e



Bases da Educa¢do promulgada em 1996. A Educagdo é assim um direito social fundante da
cidadania (Maia, 2016).

0 Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), em seu artigo 54, inciso IV, prevé como dever
do Estado assegurar a crianga e ao adolescente o atendimento em creche e pré-escola as criangas
de zero a seis anos de idade.

Assim, como determinado pela LDB N29.394 /1996, a Educagéo Infantil tem dois segmentos:
creche para as criancas de 0 a 3 anos e pré-escola para as criancas de 4 a 5 anos.

Art. 302. A educagio infantil sera oferecida em:
I - creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de idade;
11 - pré-escolas, para as criancas de quatro a seis anos de idade™.

No ano de 1999, foi promovido pela comunidade surda um evento no “V Congresso Latino
Americano de Educagdo Bilingue para Surdos”, na Universidade Federal do Rio Grande do Sul, na
cidade de Porto Alegre. O tema deste congresso tem uma discussdo especifica para educagdo de
surdos: que a criang¢a surda deve ingressar na escola desde a mais tenra idade para ter acesso a
lingua de sinais em experiéncias com a lingua com professores bilingues.

Maia (2016) diz que a Convengdo Internacional dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia é
fruto da luta mundial desse movimento organizado em suas forcas politicas, sendo reconhecida pelo
governo brasileiro e promulgada pelo Decreto 6.949, de 25 de agosto de 2009, que reafirma os
direitos universais das pessoas com deficiéncias.

*Alterado pela Lei 12796 de 04 de Abril de 2013: “Art.29- A educacdo infantil, primeira
etapa da educacgdo basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5
(cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a agio da
familia e da comunidade.”

0 Plano Nacional de Educagao (PNE) foi aprovado em 2014, sendo necessarios 10 anos para
promover e atender a Meta 1 e a Meta 4.

Meta 1: universalizar, até 2016, a educacdo infantil na pré-escola para as criancas de 4
(quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de educacgio infantil em creches de forma a
atender, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das criancas de até 3 (trés) anos até o final da
vigéncia deste PNE:

1.11) priorizar o acesso a educagdo infantil e fomentar a oferta do atendimento
educacional especializado complementar e suplementar aos (as) alunos (as) com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo, assegurando a educagdo bilingue para criangas surdas e a
transversalidade da educagdo especial nessa etapa da educagio basica;

Meta 4: Universalizar, para a populagdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, o acesso a educagao



basica e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino,
com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes,
escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados(...):

4.7) garantir a oferta de educagdo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS
como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa como segunda
lingua, aos (as) alunos (as) surdos e com deficiéncia auditiva de 0 (zero) a 17
(dezessete) anos, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas, nos termos
do art. 22 do Decreto no 5.626, de 22 de dezembro de 2005, e dos arts. 24 e 30 da
Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, bem como a adogio do
Sistema Braille de leitura para cegos e surdos-cegos. (MAIA, 2017).

Situacao atual

No CAp/INES, a educacdo infantil, antes denominada Educagao Precoce, visava a entrada de
criancas surdas no processo escolar. Eram atendidas crianc¢as com surdez profunda ou severa com
idade entre 0 a 3 anos e 11 meses. Para criangas de 0 e 2 anos e 6 meses, o atendimento pedagoégico
era individual, respeitando-se as especificidades deste periodo de vida, as caracteristicas
individuais da surdez e o desenvolvimento linguistico do aluno. De 2 anos e 7 meses até 3anose 11
meses, a crianca surda era, gradativamente, incluida em um atendimento de grupo nas turmas do
maternal.

Por volta de 2013, esta proposta foi reorganizada, agrupando-se as criangas por faixa etaria
em trés turmas: EI-1, EI- 2 e EI-3. A primeira turma, com atendimentos individualizados de criangas
de 0alanoe 11 mesesdeidade, duas vezes por semana, por um tempo de 45 minutos. O professor
realiza os atendimentos da crianga, junto aos responsaveis, tendo por objetivo favorecer um
envolvimento maior entre a familia, a crianca e a escola através de orientacdes e elaboragio de
propostas pedagdgicas que visem promover o desenvolvimento pleno da crianga surda, assim como
a aquisicdo da lingua de sinais pela crianca e sua familia.

As turmas da EI-2 e 3 atendem criancas de 2 a 2 anos e 11 meses e 3 anos a 3 anos e 11
meses de idade, respectivamente. Nestes grupos, a frequéncia é diaria a escola e em grupo de até 6
criancgas.

A partir dos 4 anos de idade, as criang¢as sdo enturmadas na EI-4 e na EI-5, com criancas de
4 anos a 4 anos e 11 meses e 5 anos a 5 anos e 11 meses, respectivamente.

A orientacdo tedrica do trabalho pedagégico no SEDIN é a perspectiva sociointeracionista.

De acordo com COLL (1999), na abordagem sociointeracionista, Vygotsky entende o homem
constituindo-se a partir de uma relacio dialética com o meio social em que estd inserido.

Dessa forma, apenas a condigdo bioldgica da crianga nio é suficiente para que a mesma se
desenvolva, sendo necessario o contato social, mediado por instrumentos, como a linguagem e os
objetos, para dar origem aos processos psicoldgicos superiores tipicamente humanos.

A crianga, inicialmente, atua a partir de principios psicolégicos elementares (como as a¢des
reflexas, associagdes simples e as reacdes automatizadas) vai, aos poucos, se desenvolvendo e



construindo significados, conhecimentos e valores em um dialogo constante consigo, com o outro e
com o mundo, levantando, mentalmente, as varias concepgdes, opinides, perspectivas sobre
determinado assunto.

A linguagem é a ferramenta cultural de grande importancia, pois age decisivamente na
estrutura do pensamento e é fundamentalmente basica para a constru¢do do conhecimento. De
acordo com ROMERO (2015), “dar voz as criangas é de fundamental importancia para que elas
exercitem o pensamento”.

Nessa diregido, trazendo para o contexto a educagido de Surdos, pode-se compreender a
importancia da aquisigdo da Libras pela crian¢a surda para além de seu potencial comunicativo.
Assim como as linguas faladas, a lingua de sinais é um meio pelo qual o individuo surdo se constitui,
construindo conceitos sobre o mundo e sobre si mesmo na interacdo com o outro.

Diante da experiéncia de atendimento no SEDIN, verifica-se que a maioria das criangas
surdas matriculadas sdo oriundas de familias ouvintes, que niao possuem qualquer conhecimento
em rela¢do a surdez ou a lingua de sinais. Dessa forma, um grande desafio se apresenta: propiciar
um ambiente de interagdo potente e um estimulo linguistico adequado a crianga surda, desde os
seis meses de idade, visando o desenvolvimento integral compativel com sua real capacidade.

Neste sentido, a nossa proposta requer considerar a importancia do atendimento em grupo
para as criang¢as desde a EI-1, assim como a presenca das duas linguas, Libras e Lingua Portuguesa
na modalidade escrita, no contexto escolar e os principios culturais e humanitarios que promovam
a formacdo de um individuo cidadao, conforme documento elaborado pela Comunidade Surda a
partir do pré-congresso ao V Congresso Latino Americano de Educacdo Bilingue para Surdos,
realizado em Porto Alegre/RS, em abril de 1999, “A educagdo que nés surdos queremos” (FENEIS,
1999).

O projeto pedagogico desta etapa de ensino pauta-se na Base Nacional Comum
Curricular/BNCC, organizando-se em torno dos eixos estruturantes intera¢des e brincadeiras,
sendo assegurados, portanto, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento para que as criangas
tenham condig¢bes de aprender e se desenvolver: Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Conhecer-
se e Expressar.

As propostas pedagdgicas sdo elaboradas em torno dos cinco Campos de Experiéncias para
a Educacdo Infantil: Eu, o outro e o nds; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e formas;
Libras/Lingua Portuguesa, pensamento e imaginacio?; e Espaco, tempo, quantidades, relacdes e
transformacdes.

De acordo com Rosa (2010), que,

“.. assim como as criangas ouvintes, as criangas surdas sdo seres ativos que precisam de oportunidades
para se tornar competentes para enfrentar os desafios e as diversidades que lhes serdo impostas pela
vida. Nessa perspectiva ndo hd, portanto, como se pensar em uma educagdo infantil para criangas
surdas sem privilegiar e considerar o contexto histérico, social e cultural no qual esses sujeitos
encontram-se inseridos.” (ROSA, 2010, p.43)

Os critérios de avaliagdo para esta etapa seguem o estabelecido na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgao referente a Educagdo Infantil, secdo II, artigo 31, estabelece que:



"...a avaliacdo far-se-a mediante o acompanhamento e registro e registro do seu desenvolvimento,
sem o objetivo de promog¢do, mesmo para o acesso ao ensino fundamental”.

Segundo Hoffman (1998), avalia-se a crianga nesse primeiro segmento do ensino basico

“...registrando-se trajetdrias peculiares, curiosidades, avangos e dificuldades préprias de cada crianga,
respeitando o seu ‘ser’ diferente dos outros”. (HOFFMAN, 1998, p.51).

Desta forma, sdo avaliados aspectos do desenvolvimento, sem que essa avalia¢do constitua
impedimento para que a crianca avance nos niveis de escolaridade. Apenas servem de referéncia
para que os professores, junto com a familia, acompanhem o desenvolvimento da crianga e possam
avaliar as propostas pedagoégicas implantadas.

2Campo de Experiéncia adequado a especificidade surda, j4 que o texto original “Escuta, fala,
pensamento e imaginagdo” nao contempla a nossa realidade.

Publico a ser atendido a partir da proposta de creche

A EI-1 atenderd bebés de 6 meses a 1 ano e 11 meses; a EI-2, criancas de 2 anos a 2 anos e
11 meses e a EI-3, de 3 anos a 3 anos e 11 meses.

Profissionais de Educacio necessarios para o funcionamento da creche

Compartilhamos a visdo de Slomski, (2012, p. 47-48) quando afirma que falar de “Educag¢do
Bilingue” no campo da educagdo dos surdos implica reconhecer a coexisténcia de duas linguas ao
redor das criancas surdas e do direito que esta tem de adquirir uma lingua natural e também de
aprender a lingua oficial do pais (Lingua Portuguesa, no caso do Brasil) como uma segunda lingua.

Neste sentido, a nossa proposta é que os atendimentos da EI 1, EI-2 e EI-3, que abrangem
criancas de 6 meses até 3 anos e 11 meses de idade, sejam realizados por dois professores
pedagogos em cada grupo, que sejam bilingues em Libras e Lingua Portuguesa, promovendo e
respeitando a especificidade linguistica dos educandos surdos, conforme exposto no Decreto N2
5.626 de 22/12/2005.

Profissionais de Satide necessarios para o funcionamento da creche

O INES possui, em seu quadro funcional, profissionais de Satde para o suporte a creche na
questdo de cuidados da saide as criangas surdas, que sdo: médico pediatra, enfermeiro,
nutricionista, psicélogo, assistente social, fonoaudidlogo e terapeuta educacional. Os profissionais
de satide assim como no atendimento aos demais alunos do INES, tém o objetivo de garantir o acesso
e permanéncia no ambiente escolar.



Relacio da familia com a creche

A questdo da aquisi¢do da lingua de sinais por familiares da crianga tem que ser pensada na
garantia dos direitos das criangas e das familias. Para tanto, entendemos que a aquisi¢do da lingua
pode se dar através das oficinas de Libras a serem organizadas quando implementada a proposta.

Pensar em um modelo de aprendizagem da lingua pela familia, entendendo que o
aprendizado da Libras é fundamental no estabelecimento de relacdes familiares de trocas e de
afetos.

As reunides também deverdo ser construidas coletivamente, partindo de um novo olhar
entre a familia e a escola.

Infraestrutura da creche

Lactario (que pode ser adaptado ao refeitério do INES), fraldario a ser instalado no
banheiro, jardim de inverno para o banho de sol, sala de atividades lidicas, cantinho do sono,
playground de acordo com a faixa etaria, que deverdo acompanhar a legislacdo local e com a
participacdo de equipes técnicas que sdo responsaveis por planejar e executar as obras e adaptagdes
necessarias para cumprimento da legislagao.

Metas

@® Atender, inicialmente, seis criancas na EI-1, seis criancas na EI-2 e sete criancas na EI-3.

@® Envolver as familias no processo de formacao bilingue. Buscaremos atender 26 familiares
através de oficina semanal de LIBRAS, podendo ser presencial e remota, de acordo com a
realidade do grupo atendido.

3.1. APRESENTACAO

Em concordancia com a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB 9394/96), no
Colégio de Aplicagdo do Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (CAP-INES) a Educagdo
Infantil se organiza em duas etapas: a Educagdo Precoce, que atende criangas surdas de 0 a 3
anos e 11 meses de idade e a Pré-Escola, que atende criangas de 4 a 5 anos e 11 meses de idade.

7

A orientacdo tedrica do trabalho pedagdgico é a perspectiva socio-interacionista e, nessa
diregdo, considera-se, de acordo com Rosa (2010), que,

“«

. assim como as criangas ouvintes, as criangas surdas sdo seres ativos que precisam de
oportunidades para se tornar competentes para enfrentar os desafios e as diversidades que lhes
serdo impostas pela vida. Nessa perspectiva ndo hd, portanto, como se pensar em uma educagdo
infantil para criangas surdas sem privilegiar e considerar o contexto historico, social e cultural no
qual esses sujeitos encontram-se inseridos.” (ROSA, 2010, p.43)

Nessa dire¢do, o projeto pedagdgico desse segmento de ensino, pautando-se nos
Referenciais Curriculares Nacionais, organiza-se em torno de dois grandes eixos: Conhecimento
de Mundo e Formagdo Pessoal e Social. Tanto as criangas surdas na Educac¢ao Precoce quanto as



da Pré-escola tém oportunidade de participar de experiéncias lidicas envolvendo Natureza e
Sociedade: Matematica e Linguagem, em suas varias modalidades de expressao. As experiéncias
lddicas planejadas para essa faixa etaria permitem que as criangas adquiram, gradativamente,
sua identidade e desenvolvam uma autonomia relativa que lhe permitira apreender o mundo a
partir de um maior dominio de seu corpo e de novas interagdes, através da ampliagio de seus
espagos sociais.

Para que a crianga surda tenha acesso ao contetdo pedagoégico e seja valorizada em sua
particularidade linguistica podendo compreender o mundo que a rodeia, de acordo com seu
olhar infantil, expressando seus pensamentos, emocgdes, sentimentos e necessidades, elas
vivenciam esse conteudo, naturalmente, através da lingua de sinais e da lingua portuguesa
escrita, numa abordagem bilingue. Sobre essa particularidade do curriculo para criangas surdas
podemos evocar os preceitos encontrados na Lei de Libras (2005):

“as escolas devem ofertar, obrigatoriamente, desde a educagdo infantil, o ensino de
Libras e também da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para alunos surdos.”

(DECRETO-LEIn? 5.626/2005)

As estratégias de sala de aula sdo planejadas considerando o mundo infantil, as
interagdes sociais que se efetivam tanto com criangas quanto com adultos, surdos e ouvintes e
a brincadeira, modo caracteristico que todas as criancas tém para observar, investigar,
questionar, descobrir, imaginar, criar e elaborar sentimentos, e interagir. Com isso, as vivéncias
da crianga surda na Educagdo Infantil assumem outras dimensdes que lhe permitem seu
desenvolvimento pleno.

O curriculo, entdo, é pensado de forma que o professor possa fazer adaptagoes, quando
esse avaliar que a medida favorecera o desenvolvimento global daquela(s) crianca(s).

Em se tratando de avaliagdo e promogdo de alunos, o critério de faixa etaria nio é
priorizado, mas sim, o conjunto de aprendizagens adquiridas pela crianca surda nos diferentes
niveis da Educagao Infantil.

3.1.1. PRE-ESCOLA

A Pré-Escola atende criangas surdas de 4 a 6 anos. Em geral, essas criangas ja possuem
autonomia tal que permite interagdo em diferentes grupos sociais, com criangas e adultos. Elas
sdo capazes de participar de formas sociais mais complexas, que favorecem, entre outros, o
desenvolvimento da linguagem. Sendo assim, a interagdo no ambiente da sala é estimulada e
valorizada.

A brincadeira, nesse periodo, assume papel fundamental na organizacio da atividade
escolar, posto que é através dela que a crianga vivencia situa¢des que favorecem o seu
desenvolvimento.



Seguindo os mesmos critérios do periodo anterior a crianca da Pré-Escola deve ser
avaliada em suas atividades ltdicas. De acordo com o MEC (2009)

“as instituicdes de Educagdo Infantil devem criar procedimentos para acompanhamento
do trabalho pedagdgico e para avaliagdo do desenvolvimento das criangas sem objetivo de selecdo,
promogdo ou classificagdo [...]” (BRASIL, Resolugdo 5/2009).

Dessa forma a crianca surda ao final da Pré-Escola devera no que tange:

- A autonomia, salvo algum impedimento fisico psicomotor:

» Interagir com adultos e criangas fora de seu circulo familiar reconhecendo-se em sua
individualidade.
* Demonstrar ter adquirido autonomia em algumas atividades de seu dia a dia.

- Ao conhecimento de mundo:

» Demonstrar através das atividades ludicas que adquiriu aten¢do dirigida e memdria l6gica,
possibilitando a abstragdo e a generalizagio, préoprios de sua faixa etaria;

» Utilizar os brinquedos demonstrando coeréncia, imaginacio e criatividade nessa atividade;

» Compreender e respeitar regras estabelecidas socialmente.

» Ser capaz de resolver problemas em suas atividades lidicas e cotidianas.

* Comunicar-se com criancas e adultos, demonstrando compreender situagdes do dia-a-dia e
expressando-se através de gestos naturais e alguns sons e sinais significativos,
considerando-se suas possibilidades lingiiisticas.

* Expressar-se através de dramatizacdo demonstrando que compreendeu fatos vividos e/ou
narrados;

* Reconhecer a fungdo social da escrita.

4. ENSINO FUNDAMENTAL

41  APRESENTACAO

No Instituto Nacional de Educacio de Surdos, o Ensino Fundamental compreende nove
niveis escolares, 1° ao 92 ano, que sdo desenvolvidos em dois servicos: Servico de Ensino
Fundamental 1 (SEF1) e Servi¢o de Ensino Fundamental 2 (SEF2).

Do 12 ao 52 ano, segmento denominado Ensino Fundamental 1, os componentes
curriculares constam de sete disciplinas regulares na Base Nacional Comum (Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes e Educagdo Fisica), uma na Parte
Diversificada (LIBRAS) e trés atendimentos (Oficina de Leitura, Oficina de Matematica e Oficina
de Ciéncias).

Do 62 ao 92 ano, segmento denominado Ensino Fundamental 2, os componentes
curriculares constam de disciplinas regulares em niimero de nove, sendo sete na Base Nacional



Comum (Portugués / Literatura Brasileira, Artes, Educac¢do Fisica, Historia, Geografia, Fisica,
Quimica, Matematica, Biologia) e uma na Parte Diversificada (LIBRAS).

O curriculo do 12 ao 92 ano segue os Pardmetros Curriculares Nacionais nos pressupostos
teérico-metodoldgicos com base na abordagem sdcio interacionista de aprendizagem, onde o
conhecimento é construido através da interacdo por aprendizes e pares mais competentes (o
professor ou outros aprendizes) no esfor¢o conjunto de resolucgdo de tarefas explorando o nivel
real em que o aluno esta e o nivel em potencial para aprender (Vygotsky, 1994). O socio-
interacionismo é compreendido como facilitador do processo de comunicagio entre as partes
envolvidas no processo ensino-aprendizagem e, no caso especifico do CAP/INES, como um fator
de fortalecimento da identidade surda em seus aspectos socio-histdrico-culturais.

Na Parte Diversificada, levando em conta o dispositivo legal (Lei 9.394/96 - Art. 26.).

“... Exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade da cultura, da economia
e da clientela”), foi introduzida LIBRAS em se tratando de uma clientela de alunos surdos, que
tem esta por sua lingua natural. De acordo com os fundamentos deste Projeto Politico-
Pedagoégico, a LIBRAS é considerada como primeira Lingua da comunidade surda, sendo
também Lingua de instrugdo no curriculo da Institui¢do.

Considerando a LIBRAS como lingua de instru¢io do aprendiz surdo e o meio pelo qual
constroéi sua identidade e leitura do mundo, aborda-se o ensino de Lingua Portuguesa, como
segunda lingua nas habilidades de leitura e escrita, objetivando levar o aluno a alcangar a
competéncia comunicativa nestas habilidades, produzindo textos, utilizando palavras
relacionadas ao seu cotidiano e aos temas trabalhados.

Os procedimentos metodolégicos em Lingua Portuguesa sdo organizados em torno de
trés tipos de conhecimentos: conhecimento de mundo, conhecimento de organizagdo textual e
conhecimento sistémico, buscando desenvolver individuos auténomos com competéncia
comunicativa na leitura e na escrita.

Nas demais disciplinas, os contetidos programaticos foram selecionados a partir da
pratica pedagdgica, em seguida, analisados e mapeados em torno de conceitos - chave - os
mesmos para todo o segmento, levando-se em conta a continuidade ao longo dos niveis
escolares. Esses contetdos serdo trabalhados, preferencialmente, de forma interdisciplinar
através de projetos e temas geradores selecionados de acordo com os contetidos programaticos,
acontecimentos significativos e interesse dos alunos nos diferentes niveis

5. ENSINO MEDIO

5.1. APRESENTACAO

A grade curricular do Ensino Médio no CAP/INES é composta de componentes
curriculares entendidos como disciplinas regulares, em numero de treze sendo doze na Base
Nacional Comum (Lingua Portuguesa, Literatura Brasileira, Artes, Educacdo Fisica, Historia,
Geografia, Fisica, Quimica, Matematica, Biologia / Programa de Saude, Sociologia e Filosofia) e
uma Parte Diversificada (inglés).



O curriculo do Ensino Médio, dando continuidade aos segmentos anteriores, segue os
pressupostos tedricos do socio-interacionismo, ja explicitados neste documento.

Tomando como base as Diretrizes Curriculares Nacionais do ensino Médio (DCNE.M.) e
como subsidios os Parametros Curriculares Nacionais (PCN-EM), os componentes curriculares
encontram-se organizados nas trés areas de acordo com a documentagio citada.

A concepgio e o tratamento do curriculo apresentados nesse Projeto apresentam as
seguintes caracteristicas:

1 Tratamento curricular por &reas de ensino, sem dispensar as relagdes
interdisciplinares entre as areas no curriculo formal e em especial no curriculo em
acao.

2 Explicitagdo dos conceitos-chave na organizagdo e estruturacdo dos contetdos.

3 Explicitagdo de temas interdisciplinares a serem trabalhados ao longo do segmento
no curriculo intra e inter areas.

4 Selegdo das competéncias disciplinares por area que funcionariao como critérios de
avaliacdo do aluno.

Os componentes curriculares estdo organizados nas trés Areas de acordo com as DCN-
EM e PCN-EM, tendo sido feitas, pela especificidade da alunado, as adequagdes necessarias.

As competéncias disciplinares e por Area que constam nas DCN-EM e nos PCN-EM foram
analisadas e selecionadas (e/ou acrescentadas) aquelas que melhor atendam as possibilidades
limites e expectativas da clientela a fim de propiciar-lhe condi¢des para o exercicio mais
consciente de sua cidadania e uma inser¢do mais favoravel no mercado de trabalho.

Essas competéncias deverdo servir como critérios de avaliagdo dos alunos, ao longo das
séries, para sua certificacao.

6. EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

6.1. Apresentacio

A EJA, no INES, engloba todos os estudantes da educac¢io basica atendidos no turno da
noite do Instituto: Ensino Fundamental (anos iniciais e finais) e Ensino Médio, excetuando-se o
Pré-Vestibular, que é um projeto com programa especifico e equipe pedagogica prépria, parte do
Nicleo de Educagido Avangada. Em 2022, comegamos a criagdo da EJA pelo antigo Servigo de
Ensino Fundamental Noturno 1 (12 ao 52 ano), que hoje é o Servico de Educacido de Jovens e
Adultos.

Para a primeira fase da EJA, podem-se matricular estudantes trabalhadores acima de 15
anos de idade, conforme legislacdo. No caso do Ensino Médio, a partir dos 18 anos.

Os segmentos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio discutirao, ao longo de 2023,
as especificidades decorrentes de sua implementag¢do como EJA, bem como questoes curriculares
e pedagégicas especificas. O SEJAI, correspondente ao antigo primeiro segmento do Ensino
Fundamental, até o final de 2022, vai esbog¢ar sua matriz curricular e outras questoes pedagogicas



pertinentes.
Como é organizada a EJA do INES?

A EJA do INES esta organizada em trés fases, a saber:
i) SEJA I (primeira etapa do ensino fundamental)
i) SEJA 11 (segunda etapa do ensino fundamental)
iii) EJA Ensino Médio

Cada fase esta dividida em etapas anuais:

FASE DA EJA QUANTIDADE AGRUPAMENTOS
(ANOS) POR ETAPA

SEJA 1 4
SEJA Il A definir
EJA ENSINO MEDIO A definir

Cada agrupamento da EJA I tera 25 tempos de aulas semanais, além de atividades
orientadas em espagos pedagdgicos (ateliés, laboratdrios, etc.). O SEJA sera organizado em anos
letivos com, no minimo, 600 horas letivas anuais para cada etapa, com aulas de segunda a sexta-
feira, das 17h50 as 21h30.

Qual a quantidade de horas minimas para a realizac¢io de cada fase da EJA do

INES?
FASE DA EJA CARGA HORARIA MINIMA
SEJA 1 2400 horas (4 turmas)
SEJA I a definir
EJA ENSINO MEDIO a definir

Além das aulas regulares, as turmas da EJA contardo com espagos pedagogicos e/ou
projetos. Estes ndo sdo AEE (Atendimento Educacional Especializado), mas espagos colaborativos
e transdisciplinares. Sdo propostas a¢des educativas planejadas e desenvolvidas pelos docentes
das turmas e os coordenadores dos respectivos espacos, simultidnea e colaborativamente. Dessa
forma, os estudantes podem contar com atengio e recursos diversos, além de apoio pedagégico
em ambiente diferenciado.



- Atelié de Formacao em Direitos Humanos, Cidadania e Sociedade: espago com foco
na formacdo cidadd e politica dos estudantes surdos, em que serdo discutidos temas como
direitos, deveres e institui¢cdes a que os cidadaos surdos podem recorrer para terem seus direitos
garantidos, além da promogdo de uma educagio reflexiva com foco na ampliagdo da leitura de
mundo dos estudantes, por meio de diferentes linguagens;

- Atelié de Libras, Literatura e Artes - ALLA: espaco de contagio de histdrias em Libras,
do repertorio literario e de praticas e experimentagdes artisticas. Desenvolve um trabalho
inter/transdisciplinar, com foco na frui¢do, experimentagdo e reflexdo linguistica, além da
expressao artistica, seja através da escrita, da pintura, do desenho, da sinalizac¢do, da encenagao
entre tantas outras possibilidades;

- Atelié de Linguas Estrangeiras - ALE: espaco privilegiado para a realizagdo das
praticas e propostas pedagdgicas com o foco na construgdo de conhecimentos acerca de linguas
estrangeiras trabalhadas no INES - espanhol e inglés. O espago tem como objetivo fomentar a
criagdo de um ambiente alfabetizador plurilingue, no qual a Lingua de Sinais e as culturas e
produgdes surdas sejam referéncia para pensar e aprender entre linguas, possibilitando a
apropriacdo de conhecimentos funcionais das linguas estrangeiras. Também se busca fomentar,
através do projeto pedagégico, o contato com outras linguas de sinais e a reflexdo de temas
transversais, a partir de produgdes linguisticas verbo-visuais em linguas estrangeiras;



- Atelié de Praticas e Linguagens Artisticas e Corporais: tem como objetivo
tematizar os elementos da cultura corporal, entendida como manifesta¢des das possibilidades
expressivas dos sujeitos surdos, em confluéncia com diferentes linguagens artisticas.
Compreende a Educagio Fisica como um campo/ linguagem que trata, pedagogicamente, do
conhecimento denominado de cultura corporal. Dessa forma, busca proporcionar condigdes
para que o/a aluno/a surdo/a compreenda a si e ao outro nas diversas dimensdes e
significacdo social, entendidas como manifestagdes das possibilidades expressivas do ser,
fomentando as diversas formas de experimentagdo e expressao corporais e artisticas;

- Atelié Permanente de Libras - APLIBRAS: é um espaco que, além de desenvolver
um trabalho especifico com agrupamentos de alunos em nivel inicial de aquisi¢do da LIBRAS,
também fomenta a realizagdo de integracdo com os diferentes agrupamentos da EJA, através
de propostas inter/transdisciplinares focadas na promocao, com os alunos da EJA, de praticas
artisticas que envolvem arte e corpo, linguagens e leitura de mundo;

-BazSurdo: bazar pedagdégico em que os estudantes podem vivenciar desafios e
situagdes em contexto real de uso dos conhecimentos matematicos, em articulacdo com
conhecimentos e saberes de outras areas. Propde-se a fomentar a inter/transdisciplinaridade
no ensino/aprendizado da Matemadtica do cotidiano, como, por exemplo, a educacéo financeira,
tdo solicitada pelos estudantes do turno da noite no INES;

- Cineclube EJA Bilingue: foco na formagdo cidada, democratica e integral, com base
nos Direitos Humanos e na discussdo de temas transversais ao curriculo através da linguagem
do cinema. Essa proposta também visa atender a Lei 9.394/96, que assegura o direito dos
estudantes ao acesso minimo de duas horas mensais as produgdes cinematograficas nacionais;

- Galeria de Arte, Cultura e Tecnologia - GACT: nucleo e espago permanente de
realizacdo de oficinas artisticas, cientificas e/ou tecnoldgicas variadas com os estudantes da
EJA, além do planejamento, organizagdo e realizagdo de exposi¢des e atividades culturais no
INES e de aulas externas (idas a espetaculos, parques, museus, teatros, atividades culturais
externas etc.);

- Laboratorio de Informatica Bilingue - LIB: espago com proposta de interlocugio
e articulacdo com as diferentes disciplinas e areas/campos de conhecimento. Objetiva
fomentar o uso e vivéncia da informatica e seus recursos tecnolégicos como pratica social, além
de colaborar para a interatividade no processo de construgdo bilingue de conhecimento dos
estudantes, através de um trabalho colaborativo entre a professora do espaco e as professoras
regentes de turmas/ disciplinas;

- Oficina Surdez e Diferencas: ocorrendo dentro da GACT, trata-se de um espaco-
tempo de conversacdo, discussdo e reflexdo acerca das diferentes historias, identidades,
conhecimentos e contextos de vida dos estudantes. Propde-se a colocar em problematiza¢dao
os diferentes sistemas de opressao e violéncia que operam tentando apagar, negar, inferiorizar
e mesmo normalizar as diferencas que existem em nossos corpos. Temas como racismo,
machismo, ouvintismo, homofobia, preconceito racial, preconceito de classe, transfobia,
lesbofobia, xenofobia e outros sdo discutidos;

Em termos de linhas pedagégicas e organizagdo curricular, pensamos o trabalho por
temas em que os assuntos atravessam as diferentes aulas, disciplinas e areas do conhecimento.
Assumimos o bilinguismo e a pedagogia visual surda como opg¢des didatico-pedagdgicas.

Dessa forma, propomos, para o SEJA I, um curriculo elaborado por area do
conhecimento em que cada uma delas estara contemplada em trés eixos, como apresentado



abaixo:

PROPOSTA CURRICULAR E AVALIATIVA DA EJA - 12 FASE (ANOS INICIAIS)

AREAS DO CONHECIMENTO:

NookrwhrE

Lingua de Sinais e cultura surda

Linguagens artisticas e processos criativos
Lingua portuguesa e cultura escrita
Sociedade, meio ambiente e direitos humanos
Corpo, movimento e satide

Conhecimentos e linguagens matematicas
Culturas, tecnologias, diferencas e

temas transversais

8.

.

EIXOS:

Identidades
0 mundo e suas expressdes
0 mundo do trabalho

A avaliag¢do seguira a linha da escola, destacando-se o portfélio como instrumento

avaliativo privilegiado. Através dele, pode-se construir uma memdria, registrar o percurso dos
estudantes, por meio de diferentes produgdes, formas de registro, linguagens, linguas etc. é
uma possibilidade interessante. Com isso, o foco recai na informacio basica de como temos
percebido e vivido o processo com os estudantes, através de conceitos.
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SERVIGCO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCAGCAO
INSTITUTO NACIONAL DE EDUCACAO DE SURDOS - INES

PORTARIA N° 005 DE 05 DE JANEIRO DE 2023

A DIRETORA GERAL SUBSTITUTA DO INSTITUTO NACIONAL DE
EDUCACAO DE SURDOS - INES, no uso das atribuicdes que lhe confere a
Portaria INES n© 62, de 08/02/2019, publicada no DOU de 11/02/2019 e da
competéncia subdelegada pela Portaria MEC n° 316 de 27/03/2015, publicada
no DOU de 30 subsequente,

RESOLVE:
Publicar a Relagao de Formandos do Ensino Médio do Colégio de

Aplicacao do INES do ano de 2022.

Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicacao.

GILSILENE GONCALVES DE MORAES
Diretora Geral Substituta

BS-INES N2 o1-Especial de 05 de janelro de 2023



RELACAO DE FORMANDOS 2022 — ENSINO MEDIO

TURMA 1311

ANDERSON GABRIEL DE OLIVEIRA BARBOSA DOS SANTOS FELICIO
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