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RESUMO

A proposta de pesquisa surgiu a partir da reflexao sobre a situacao de excepcionalidade
ocasionada pela crise sanitaria da Covid-19, a qual despertou para novos
conhecimentos e para a relevancia de se formar alunos capazes de desenvolver
habilidades digitais e de aprender de maneira autbnoma. Logo, o professor tera o
desafio de buscar metodologias que minimizem as lacunas causadas no aprendizado
dos alunos com deficiéncia visual em decorréncia da pandemia. As metodologias ativas,
em especial a sala de aula invertida, podem apresentar-se como um possivel caminho
a ser trilhado pelos professores diante dasdemandas e necessidade atuais do mundo
globalizado. Portanto, surgiu a seguinte indagagéo: A sala de aula invertida contribui
para a aprendizagem da lingua portuguesa de alunos cegos e com baixa visao do 9°
ano do Ensino Fundamental do Instituto Benjamin Constant? Diante do
questionamento, o objetivo da pesquisa foi “analisar as contribuicbes da metodologia
da sala de Aula Invertida no processo de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa de
alunos cegos e com baixa visdo do 9° ano do ensino fundamental do Instituto Benjamin
Constant’. Para atingir tal propdsito, os métodos idealizados foram baseados na
abordagem de pesquisa de carater qualitativo, com objetivos descritivos e exploratorios.
A pesquisa, do tipo pesquisa-ag¢do, desenvolveu-se de maneira flexivel e dindmica,
através de um conjunto de acbes: observagao empirica; encontros individuais e
coletivos com professores e alunos; apresentagéo e aplicagdo da proposta metodolédgica
da sala de aula invertida; elaboracdo e avaliacdo coletiva do produto educacional, o
manual de orientagdo docente intitulado “Sala de aula invertida para alunos com
deficiéncia visual: como implementar?”. Para a coleta de dados, utilizou-se as seguintes
ferramentas: levantamento bibliografico, diario de campo, entrevistas semiestruturadas
e grupo focal. Os resultados foram analisados e discutidos a partir da técnica de analise
de conteudo do tipo tematica. Concluiu-se, a partir dos resultados, que a sala de aula
invertida contribuiu para a aprendizagem da lingua portuguesa de alunos cegos e com
baixa visao do 9% ano do ensinofundamental do IBC.

Palavras-chave: Metodologias Ativas. Sala de aula Invertida. Ensino Fundamental.
Lingua Portuguesa. Alunos com deficiéncia visual.



ABSTRACT

The research proposal emerged from a reflection on the unique situation caused by the Covid-
19 health crisis. This brought awareness to the need for new knowledge and the relevance of
training students in developing digital skills and independent learning. Therefore, teachers
must seek methodologies that minimize gaps in the learning process for students with visual
impairments due to the pandemic. Active methodologies, especially the flipped classroom, are
a possible path in the face of the current demands and needs of a globalized world. Therefore,
the following question arises: Does the flipped classroom contribute to the learning of
Portuguese by blind and low-vision students in the 9th grade of the Instituto Benjamin
Constant's Elementary School? In light of this question, the research objective was to "analyze
the contributions of the Flipped Classroom methodology in the Portuguese language teaching
and learning process of blind and low vision students in the 9th grade of the Instituto Benjamin
Constant's Elementary School." To achieve this, the methods were based on a qualitative
research approach with descriptive and exploratory objectives. The action research type was
developed flexibly and dynamically through a set of actions: empirical observation, individual
and collective meetings with teachers and students, presentation and application of the Flipped
Classroom methodological proposal, elaboration and collective evaluation of the educational
product, the teacher orientation manual entitled "Flipped Classroom for visually impaired
students: How to implement it?". The following tools were used for data collection: literature
review, field diary, semi-structured interviews, and focus groups. The results were analyzed
and discussed using thematic content analysis. It was concluded from the results that the
flipped classroom contributed to the learning of Portuguese by blind and low-vision students in
the 9th grade of the Instituto Benjamin Constant's Elementary School.

Keywords: Active methodologies. Flipped classroom. Elementary school.
Languages. Students with visual impairments.
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1 APRESENTAGAO

Pensar a escola, principalmente no que se refere as questdes metodoldgicas,
sempre fez parte da minha construgdo como sujeito. Cursei a educacgao basica no
Colégio de Aplicagdo, Nucleo Pedagogico Integrado, da Universidade Federal do
Para, onde iniciei meu engajamento na luta pela educagédo publica de qualidade,
vivéncia que influenciou na minha escolha profissional.

Durante o curso de Pedagogia com Habilitagdo em Educagado Especial da
Universidade do Estado do Para (UEPA) participei de projetos com o objetivo de
discutir sobre formacao docente e de identificar metodologias que atendessem as
especificidades dos alunos com deficiéncia.

Envolvida nessas discussbes, ministrei projetos de extensdo pela UEPA,
através dos quais constatei que nas escolas do Estado ndo havia uma proposta para
atender a diversidade na perspectiva da educacéo inclusiva.

Minha participagcdo nesses projetos resultou no convite da Pro-Reitoria de
Extensdo da UEPA para ministrar cursos de formagao de professores em diversos
municipios do Estado do Para, através dos quais, pude contribuir para o processo
de ensino-aprendizagem de jovens e adultos com deficiéncia.

As experiéncias adquiridas foram relevantes para minha formacao profissional.
Porém, apds concluir o curso de /lato sensu em Metodologia da Educacao Superior da
UEPA, eu busquei desenvolver novas competéncias. Assim, em 2005, ingressei no
Curso de Formacdo de Professores na Area da Deficiéncia Visual do Instituto
Benjamin Constant (IBC). O curso era composto por uma carga horaria de 600h e
abrangia diversos temas referentes as especificidades da deficiéncia visual, tive a
oportunidade de adquirir um vasto conhecimento em areas como anatomia ocular,
Braille, soroban, producado de material especializado, orientagao e mobilidade, dentre
outros. Os conhecimentos adquiridos no decorrer docurso foram essenciais para, no
ano seguinte ao curso, ingressar como professora substituta da instituicao no setor da
Educacéo Infantil, e em 2008, admitida para o quadro efetivo.

Nesses dezessete anos de IBC adquiri inumeras experiéncias, tanto na funcao
de docente, quanto em outras fungdes desenvolvidas, como coordenadora, diretora
do Departamento de Educagao e membro de comissdes.

A experiéncia como mediadora e conteudista dos cursos “Introducdo as

Tecnologias educacionais digitais aplicadas a deficiéncia visual”’ (aperfeigoamento) e
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“Ferramentas digitais para o ensino remoto com énfase na deficiéncia visual’
(formacgao continuada), aliada aos estudos do Grupo de Pesquisa em Tecnologia
Educacional e Deficiéncia Visual - GPTec, fomentaram minhas inquietagdes e
perspectivas em desenvolver projetos de pesquisa na area da deficiéncia visual.

Como professora do IBC, atuei durante 10 anos na Pré-Escola, e a partir do
segundo semestre de 2017 passei a realizar atendimentos de Escrita Cursiva aos
alunos dos anos finais do ensino fundamental, principalmente, para os matriculados
no 9° ano. O objetivo do atendimento é proporcionar o aprendizado da escrita cursiva
do nome proéprio, para que os alunos possam assinar documentos com autonomia.

A partir do convivio mais proximo com esses os alunos, senti-me motivada a
contribuir na conclusdao de um ciclo tdo relevante que é o ensino fundamental.
Principalmente por ser, para alguns, uma etapa de saida do IBC, e varios optam por
cursar o ensino médio em outras instituicbes de ensino. Nesse sentido, a pesquisa
teve como publico alvo os alunos das turmas do 9° ano do ensino fundamental do
instituto. Pois entendo que é relevante e imprescindivel a oferta de uma educacao de
qualidade, que estimule o desenvolvimento de habilidades que sido essenciais a
formacao de alunos, como a capacidade de resolver problemas, de serem criticos,
protagonistas e participativos na sociedade.

Portanto, nessa trajet6ria de compromisso com a educagao penso que tenho
ainda muito a contribuir. Assim, desejo, com o resultado desta pesquisa, poder
colaborar com a pratica docente e, principalmente, com o processo de aprendizagem

ativa de alunos cegos e com baixa visao.
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2 INTRODUGAO

2.1 Delimitagcao do problema de pesquisa

A educacgao da pessoa com deficiéncia visual envolve um conjunto de saberes
que podem assegurar 0 sucesso e a permanéncia do aluno na escola, tais como: o
conhecimento sobre a cegueira e a baixa visdo, o desenvolvimento de competéncias
para utilizar recursos pedagdgicos e tecnologicos especializados e a elaboracéo de
uma proposta metodoldgica que melhor atenda as especificidades dos alunos com
deficiéncia visual.

Atualmente, mais do que discutir a garantia do direito de acesso a educagéo,
€ necessario buscar estratégias que contribuam para a permanéncia e terminalidade
escolar de alunos cegos e com baixa visao.

Para que a escola atenda e respeite as diferengas, € preciso rever as
estratégias e discutir sobre avaliagdo processual e novas metodologias. No entanto,
falar sobre essas questdes é algo recente, uma consequéncia das transformagdes
do processo historico da Educacao Especial no ambito nacional e internacional.

O desafio de repensar o fazer pedagdgico tornou-se ainda mais notério diante
da realidade vivida a partir da pandemia da Covid-19, um periodo que deixou e deixara
sequelas a educacgao. A escola sentiu os reflexos negativos dessa crise e precisou
passar por transformacgcdes emergenciais.

Portanto, o professor tera o desafio de buscar metodologias que minimizem
as lacunas causadas no aprendizado dos alunos com deficiéncia visual em
decorréncia da pandemia. Uma necessidade que vai ao encontro das recomendacgdes
da Politica Nacional de Educagao Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva, uma
vez que “[...] as pessoas se modificam continuamente transformando o contexto no
qual se inserem. Esse dinamismo exige uma atuagao pedagodgica voltada para alterar
a situagao de exclusao [...]" (BRASIL, 2008, p.15).

Os desafios enfrentados pelas instituicbes de ensino durante a pandemia
corroboraram com a necessidade de se buscar novas estratégias, como foi o caso
especifico do Instituto Benjamin Constant (IBC), local escolhido para o
desenvolvimento dessa pesquisa. No ano de 2020, o calendario escolar do IBC foi

suspenso e, para cumprir a carga horaria anual exigida por lei, os alunos tiveram um



18

ano letivo no formato de biénio 2020/2021, ou seja, cursaram duas séries no ano de
2021. A medida esteve em consonéancia com a Lei n°14.040, de 18 de agosto de 2020,

que define no Art. 2¢ inciso Il:

§ 3° Para o cumprimento dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento,
a integralizagdo da carga horaria minima do ano letivo afetado pelo estado de
calamidade publica referido no art. 1° desta Lei podera ser feita no ano
subsequente, inclusive por meio da adogdo de um continuum de 2 (duas)
séries ou anos escolares, observadas as diretrizes nacionais editadas pelo
CNE, a BNCC e as normas dos respectivos sistemas de ensino. (BRASIL,
2020)

Nesse contexto, os planos de ensino passaram por adaptacbes e o0s
professores precisaram mobilizar seus saberes e competéncias para oferecer um
ensino de qualidade com o objetivo de proporcionar condigdes de igualdade aos
alunos cegos e com baixa visao.

As transformacgdes pelas quais o sistema educacional foi obrigado a passar n&o
cessaram com o término da pandemia, e cada vez mais a escola necessitara ser
flexivel, criativa e tecnolégica. E essencial, portanto, estabelecer espacos presenciais
e digitais em que os alunos estejam motivados a participar ativamente e interagir de
diferentes maneiras, construindo aprendizagens significativas (MORAN, 2018).

Com o retorno presencial, os professores precisam trabalhar conteudos e
cumprir a carga horaria atendendo as especificidades dos alunos cegos e com baixa
visdo. Logo, buscam-se metodologias e ferramentas que possam ajudar os docentes
de lingua portuguesa das turmas de 9° ano do Ensino Fundamental a ofertar situacdes
de aprendizagem significativa nesse contexto.

Assim, a partir das transformagdes educacionais e dos reflexos no processo de
aprendizagem, e sendo o IBC um centro de referéncia no ensino de alunos com
deficiéncia visual, surge a seguinte indagacéo: A sala de aula invertida contribui
para a aprendizagem da lingua portuguesa de alunos cegos e com baixa visao
do 9° ano do Ensino Fundamental do Instituto Benjamin Constant?

Nesse sentido, é relevante tecer uma reflexao sobre o papel das metodologias
ativas como um possivel caminho a ser trilhado no processo de aprendizagem de
aluno com deficiéncia visual diante das demandas educacionais e das politicas

publicas.
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2.2 Objetivos

Objetivo Geral

Analisar as contribuicbes da metodologia da sala de aula invertida no processo
de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa de alunos cegos e com baixa visao do

9° ano do ensino fundamental do Instituto Benjamin Constant.

Objetivos especificos

e |dentificar as estratégias didaticas utilizadas pelas professoras de lingua
portuguesa;

e Contribuir com a elaboracao de plano de aula de lingua portuguesa com base
na metodologia da sala de aula invertida;

e Descrever a participagao dos alunos durante o desenvolvimento da proposta
da sala de aula invertida;

¢ Desenvolver um manual de orientagcao docente sobre a implementagao da sala

de aula invertida para a aprendizagem de alunos com deficiéncia visual.

2.3 Justificativa

O processo de ensino e aprendizagem deve estar fundamentado na busca do
desenvolvimento de competéncias para que o aluno participe de forma critica na
sociedade atual. O século XXI “traz consigo diferentes desafios e novas oportunidades
para a aprendizagem e o desenvolvimento humano [...], caracterizada pela
interconectividade e interdependéncia das sociedades e por niveis inéditos de
complexidade [...]” (UNESCO, 2016, p. 19).

Nesse sentido, praticas escolares devem ser repensadas a partir de
metodologias que possibilitem o desenvolvimento de competéncias dos alunos na
resolugdo de problemas. As competéncias “referem-se a capacidade de usar
conhecimentos — compreendidos, de forma ampla, por englobar informagoes,
compreensao, habilidades, valores e atitudes — em contextos especificos [...]"
(UNESCO, 2016, p. 44).
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A relevancia no desenvolvimento dessas competéncias € destacada em
documentos oficiais, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que as

descreve como uma:

[...] mobilizagc&o de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(praticas, cognitivas e sdcio emocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho (BRASIL, 2018, p. 8).

Para isso, o professor precisa compreender que esta inserido em um sistema,
que € a escola, e que esta jamais pode ser compreendida de maneira indissociavel da
sociedade. E necessario que ele compreenda que é parte de um todo e que o todo
também interfere na sua pratica pedagdgica.

Assim, tem-se como base filosofica a Teoria da Complexidade de Edgar Morin.
Para o autor “a complexidade é um tecido (complexus: o que € tecido junto)de
constituintes heterogéneas inseparavelmente associadas: ela coloca o paradoxo do
uno e do multiplo” (MORIN, 2015, p. 13). Na Teoria da Complexidade, um fato nunca
€ avaliado de maneira isolada, mas a partir da ligagao de diferentes contextos e da
relagao entre conhecimento e sociedade.

A teoria da complexidade ndo € sinbnimo de algo que possa remeter a
complicagado, e sim, representa a forma minuciosa de se estudar a realidade na
construgcao do conhecimento para transpor as incertezas, a desordem, a ambiguidade
(MORIN, 2015).

Portanto, para compreender as demandas atuais do processo educacional e
para tragar estratégias de transformagdo com a participacdo ativa de todos os
envolvidos, é fundamental o docente fazer a analise indissociavel do contexto social
no qual a escola esta inserida, e interligar os saberes para romper com o entendimento
unilateral dos fatos. Morin defende que “n&o se pode reformar a instituicido sem uma
prévia reforma das mentes, mas nao se pode reformar as mentes sem uma prévia
reforma das instituicbes” (2021, p. 99).

A base do pensamento complexo auxiliara a escola a buscar respostas aos
problemas pedagdgicos. Logo, a escola assumira o seu verdadeiro papel de agente
transformador da sociedade, a partir da avaliacdo continua sobre os novos
entendimentos a respeito das demandas sociais, e da reflexdo sobre o papel do

professor no professor de ensino-aprendizagem para a formagao de alunos criticos
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e emancipatorios.

Desse modo, a escolha de metodologias adequadas pode auxiliar no
preenchimento das lacunas educacionais deixadas pelo contexto de crise sanitaria
desencadeada pela COVID-19, e favorecer o desenvolvimento de habilidades para
aprender no século XXI.

Nesse cenario, o presente trabalho propde o uso das metodologias ativas como
uma alternativa para o ensino de alunos com deficiéncia visual. Essas metodologias
colocam o aluno no centro da aprendizagem, focando na sua participacao efetiva. Por
meio delas, o professor assume o papel de mediador do processo, estimulando o
aluno a desenvolver a capacidade de resolver problemas, bem como a capacidade
critica (VALENTE, 2018a).

Portanto, as metodologias ativas, em especial a proposta da sala de aula
invertida, podem contribuir para que o professor encontre respostas a algumas das
inUmeras incertezas que surgem e que ele necessitara enfrentar durante o processo
de ensino-aprendizagem.

A pesquisa foi realizada com as turmas do 9° ano, por se tratar de um grupo de
alunos com maior autonomia para gerenciar o proprio estudo, com a finalidade de
poder contribuir, através da proposta da sala de aula invertida, com o processo de
ensino-aprendizagem desses estudantes. Além disso, entende-se que a proposta
auxilia o professor que busca suprir as lacunas no aprendizado da lingua portuguesa
ao término do ensino fundamental.

A escolha dessa area do conhecimento justifica-se por entender que o
aprendizado da lingua materna é de fundamental importancia a formagao de sujeitos
letrados, criticos, protagonistas e construtivos. Nao se pretende colocar a area em
detrimento das demais, porém, infere-se que o periodo pandémico potencializou
possiveis lacunas na formagao dos alunos, e as dificuldades apresentadas em lingua
portuguesa podem afetar o aprendizado das outras disciplinas.

O presente trabalho esta estruturado em quatro seg¢des: fundamentagao
tedrica, metodologia, resultados e discussodes, apresentagdo do produto educacional.

A fundamentacao tedrica traz uma breve contextualizagdo sobre politicas
publicas e educacao especial. O segundo tdpico tece uma discussdo sobre
metodologias ativas e a aprendizagem de alunos com deficiéncia visual. Em seguida,
discorrera a respeito do conceito e relevancia da sala de aula invertida. O ultimo tépico

apresenta uma reflexao sobre a sala de aula invertida aplicada no ensino fundamental.
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Na metodologia, descreveu-se a abordagem, o tipo, as ferramentas, os
participantes e as etapas da pesquisa.

Na secado resultados e discussdes, apresentou-se a analise referente as
entrevistas, aos grupos focais e as atividades realizadas com base na proposta da
sala de aula invertida. Na ultima secéo, fez-se a apresentacio do produto educacional.

Desejou-se com essa pesquisa produzir resultados e experiéncias que possam
contribuir com a pratica docente e com a oferta de uma educacgao de qualidade. Nesse
sentido, desenvolveu-se o manual de orientacdo docente intitulado: “Sala de aula
invertida para alunos com deficiéncia visual: como implementar?”, como produto

resultante da pesquisa.
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3 FUNDAMENTAGAO TEORICA

3.1 Politicas publicas e educagao especial: uma breve reflexao

As politicas publicas s&o indispensaveis na luta para a materializagdo de um
direito. Assim, com o objetivo de promover a inclusado e a justi¢ga social, o Brasil busca
desenvolver agbes afirmativas como meio de tentar corrigir os direitos que foram
negados socialmente a determinados grupos ao longo da historia, com o intuito
de reparar as desigualdades sociais.

Nesse contexto, as politicas publicas se constituem como uma agao que nasce
do contexto social, mas que passa pela esfera estatal como decisdo econémica ou
social (MELO, 2019). Por isso, as politicas publicas acontecem de maneira distinta em
cada municipio, pois as realidades socioecondmicas e historicas sdo diversas.
Portanto, € importante analisar o que é proprio e o que € geral em cada localidade,
entendendo que as diferencas e semelhancas ndo sido estanques.

Destaca-se que as politicas publicas educacionais estdo inseridas em um
contexto histérico que deram sentido as transformacdes na area da educacéao
especial.

As politicas publicas voltadas ao publico-alvo da educagao especial passaram
por trés fases distintas. A fase tradicional ou caritativa, onde a pessoa com deficiéncia
era considerada improdutiva e incapaz. A fase reabilitatoria, periodo no qual a
deficiéncia era entendida como problema individual, caracterizada pelo esteredtipo da
‘normalidade” com intervengdes biomédicas. E a fase da autonomia pessoal,
caracterizada pela luta dos direitos civis de grupos minoritarios, na qual a deficiéncia
passa a ser entendida como reflexo da opressdo social (VILARONGA; CAIADO,
2013).

Nessa ultima fase, entre as décadas de 1980 e 1990, as politicas publicas
defenderam a qualidade do ensino aos alunos com deficiéncia, com énfase no
aprendizado de conhecimentos necessarios ao exercicio da cidadania, e
estabeleceram medidas efetivas para reduzir as desigualdades. Com a Constituicdo
Federal de 1988, as pessoas com deficiéncia conquistaram a garantia dos direitos

sociais. O inciso Il do art. 208 do documento afirma que é dever do Estado garantir,
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“atendimento educacional aos portadores de deficiéncia (sic), preferencialmente na
rede regular de ensino” (BRASIL, 1988).

De acordo com o paradigma da integragéo, “as pessoas com deficiéncia tinham
o direito de conviver socialmente, mas deveriam ser, antes de tudo, preparadas em
fungao de suas peculiaridades [...]" (MENDES, 2006, p. 391).

No inicio da década de 1990, a partir da Conferéncia Mundial que aconteceu
em Jomtien, no ano de 1990, e com a Declaracdo de Salamanca, em 1994, a
educacdo Especial passa a ter marcos legais fundamentados na proposta de
“‘Educacao para Todos”. Os movimentos impulsionaram as discussdes e as politicas
publicas em prol dos direitos sociais das minorias, que culminaram com a proposta de
educacgao inclusiva, a qual enfatizava a educagdao como direito de todos. Segundo
Mendes (2006, p. 395), “a diversidade seria respeitada e haveria aceitagéo e
reconhecimento politico das diferengas”.

Na perspectiva da educacéao inclusiva, ndo € o aluno que precisa se adaptar a
escola, mas a escola que precisa se transformar para garantir o acesso e a
permanéncia do aluno, o que significa a ado¢gado de uma cultura escolar nova.

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) n° 9.394/96, este
direito comeca a se fortalecer, principalmente, com a municipalizacdo do Ensino
Fundamental e a inser¢cdo da Educacao Especial como modalidade de ensino, de
carater transversal, da educagéao infantil ao ensino superior.

Em 2006, a Convengao sobre o Direito das pessoas com deficiéncia surge
como um documento que visa a ratificar a deficiéncia como resultado das
desigualdades sociais, e deixa explicito que a deficiéncia ndo pode ser compreendida
como sindnimo de impedimentos. Ao mesmo tempo, tem por objetivo proteger os
direitos de dignidade, de acesso, de acessibilidade e de bem-estar. Nesse sentido,

a Convencgao define que

pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, intelectual ou sensorial, os quais, em interagdo com
diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade com as demais pessoas (BRASIL, 2007, p. 16).

O cenario das politicas publicas se reconfigurou em 2008 com a publicagéo da

Politica Nacional de Educagao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva, que
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destaca a Educacao Especial como uma acao politica fundamental para a construgao
de escolas inclusivas. O documento traz como diretriz que as ‘[...] atividades
desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas
realizadas na sala de aula comum, n&o sendo substitutivas a escolarizagdo” (BRASIL,
2008).

Com o avango das politicas publicas, houve um aumento significativo no
numero de matriculas de alunos com deficiéncia nas escolas municipais. Segundo
Baptista (2019, p.11), é possivel perceber os “efeitos de uma politica educacional que
manteve o foco na universalizagcdo da educacédo no pais”. Para Ferreira e Ferreira
(2004, p. 24), o compromisso do Brasil estava pautado em “melhorar os indicadores
nacionais da educacgao basica, priorizando os aspectos quantitativos de acesso”.

Portanto, concomitante ao aumento das matriculas, também cresce a
responsabilidade dos gestores municipais para a oferta de uma estrutura satisfatoria
para atender a diversidade, como: formacao continuada de professores, tecnologia
assistiva, oferta de materiais didaticos especializados, acessibilidade (atitudinal,
arquiteténica, comunicacional, instrumental e metodolégica), atendimento educacional
especializado.

Logo, entende-se que o avango das politicas publicas proporciona o
deslocamento de novas responsabilidades e competéncias de toda a comunidade
escolar, porque ofertar matricula n&o € suficiente, ou seja, além do acesso (igualdade
de direito) é indispensavel garantir ao aluno a permanéncia na escola.

O aumento de alunos com deficiéncia matriculados na educagao basica nao
permite constatar se os alunos tiveram acesso ao conhecimento e ao aprendizado dos
conteudos escolares. Ou seja, ndo é possivel avaliar a implementagcédo das politicas
publicas apenas pelos dados quantitativos. Logo, o sucesso da implementagao legal
dependera de trés condicdes educacionais: a democratizacdo do acesso e da
permanéncia dos alunos na escola, a qualidade do ensino como uma variavel da
permanéncia e a gestdo democratica.

Diante do exposto, para garantir acesso e permanéncia do aluno com
deficiéncia na educacéo basica é fundamental a receptividade e predisposicao de
professores e gestores, o que ndo € assegurado apenas pelas normativas legais
(SIEMS-MARCONDES, 2017). No que se refere a oferta da acessibilidade, é relevante
a postura dos professores quanto ao acolhimento e a busca de estratégias

pedagdgicas que contribuam para a apropriagdo do conhecimento, para a troca
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entre os alunos e para o apoio técnico especializado que favorega o processo de
aprendizagem.

Destaca-se também a relevancia da formagao continuada para que o professor
possa aprofundar os saberes sobre as especificidades dos alunos com deficiéncia
visual e, consequentemente, possa ampliar as praticas inclusivas na educacao.

Nessa perspectiva, € fundamental desenvolver praticas pedagogicas que
proporcionem o0 acesso e a permanéncia de alunos com deficiéncia visual em qualquer
nivel de ensino, e que existam politicas publicas afirmativas de apoio a acessibilidade
dos estudantes. Ressalta-se que a garantia de acesso envolve a questao da igualdade
de direitos e pode implicar em movimentos de luta, ja a acessibilidade refere-se as
questdes concretas relacionadas ao cotidiano (SIEMS-MARCONDES, 2018).

A Lei Brasileira de Inclusdo define que “a acessibilidade é direito que garante
a pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida viver de forma independentee
exercer seus direitos de cidadania e de participacao social’ (BRASIL, 2015).

Portanto, o conceito de acessibilidade vai além do simples fato de ultrapassar
as barreiras fisicas da sociedade; ele enfatiza o direito de ingresso, permanéncia e
utilizacao de todos os bens e servigos sociais e educacionais. Logo, a acessibilidade
pode ser fisica, atitudinal, comunicacional, instrumental e metodolégica. No contexto
escolar, a acessibilidade abrange desde os recursos utilizados pelos professores para
favorecer o processo de aprendizagem de alunos com deficiéncia até os processos
de elaboragao de politicas publicas (CAIADO, 2009).

Refletindo sobre as questdes de acessibilidade, entende-se que as
metodologias ativas s&o um dos caminhos possiveis para proporcionar a

aprendizagem significativa aos alunos com deficiéncia visual.

3.2 Metodologias ativas e a aprendizagem de alunos com deficiéncia visual

As demandas legais e sociais tém reflexo no dia a dia da sala de aula, e o
professor passa a ser cobrado quanto a materializagao dos direitos educacionais de
alunos com deficiéncia visual. Por isso, Jannuzzi (2012, p. 162-163) afirma que todos
os membros da comunidade escolar precisam ter a “percepc¢ao clara da realidade

de cada um, por meio de métodos e técnicas adequadas que facilitem a apropriagao
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do saber realmente necessario ao tempo e ao lugar”.

Nesse contexto, o docente precisara dispor de inumeras habilidades e saberes
para refletir, se adaptar, definir objetivos e buscar solu¢des, de maneira planejada,
para resolver os problemas impostos (TARDIF, 2000).

Os conhecimentos advém de diferentes sistemas, e €& necessario um
movimento continuo de busca por diversos saberes para que o docente consiga agir
nas incertezas de sua pratica pedagdgica. Sera por meio da interagdo com novos
aprendizados que ele encontrara estratégias para enfrentar os desafios do dia a dia
e para contribuir, de maneira dialdgica, com o processo de aprendizagem dos alunos.

O saber docente ¢é plural, pois a pratica pedagdgica exige uma conexao entre
diferentes saberes: os saberes sociais, transformados em saberes escolares através
dos saberes disciplinares e dos saberes curriculares; os saberes oriundos das ciéncias
da educagédo; os saberes pedagodgicos e os saberes experienciais (TARDIF, 2014).
Consequentemente, a fungao do professor ndo é de transmitir conhecimentos, mas
de interliga-los e de estabelecer relagdes.

Dessa forma, Morin defende que é necessario mudar as metodologias, pois
entende que “a metodologia dominante produz um obscurantismo acrescido, ja que
nao ha mais associagao entre os elementos disjuntos do saber, ndo ha possibilidade
de registra-los e de refleti-los” (MORIN, 2015, p. 12). O autor critica a pratica educativa
quando é reduzida a mera agao de se transmitir conhecimento, pois diminui o papel
do professor ao paradigma simplificado. Defende que é através do paradigma
complexo que a relacgao, entre professor e aluno, baseada no principio cartesiano sera
superada.

Compreende-se, assim, que um dos caminhos para transpor os desafios sera
o uso de metodologias que estimulem o aluno cego e com baixa visdo a desenvolver
diferentes habilidades que contribuirdo para o aprendizado, como aprender a ser
proativo, criativo, autbnomo e protagonista.

Gongalves (2020) ressalta que o termo protagonismo enfatizado na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) tem por finalidade instigar as escolas sobre a
importancia de realizarem praticas pedagogicas que estimulem o desenvolvimento da
autonomia, e defende a adogdo de metodologias ativas como meio para alcangar a

formagao global dos alunos.
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As metodologias sado diretrizes que orientam o processo de ensino-
aprendizagem e que se concretizam em estratégias, abordagens e técnicas
especificas e diferenciadas (MORAN, 2015). Ja as metodologias ativas podem se
apresentar como uma alternativa ao processo de aprendizagem desses alunos, pois
sdo estratégias pedagogicas que colocam o estudante no centro da aprendizagem,
focando na sua participacao efetiva. Por meio delas, o professor assume o papel de
mediador do processo, estimulando o aluno a desenvolver a capacidade de resolver
problemas, bem como a capacidade critica (VALENTE, 2018a).

Propor o uso de metodologias ativas € tentar romper com as influéncias da
pedagogia tradicional ainda tdo enraizada na formagcdo docente. Esse tipo de
pedagogia reflete a influéncia da abordagem positivista de valorizacdo do ensino
vertical, caracterizado pela transmissdo do conhecimento e da postura passiva dos
alunos no processo de aprendizagem. A relacdo entre professor e aluno deve
acontecer de maneira horizontal, através da qual o professor € o mediador e o aluno
o protagonista do processo (GONCALVES, 2020).

Para Camargo (2018, p. 15-16), “muitos confundem a modernizagéo, com a
metodologia ativa de aprendizagem [...]. O uso de tecnologia ndo é metodologia ativa
de aprendizagem”. Nesse contexto, o autor defende que as metodologias ativas

proporcionam:

Desenvolvimento efetivo de competéncias para a vida profissional e pessoal;
visdo transdisciplinar do conhecimento; visdo empreendedora; o
protagonismo do aluno, colocando-o como sujeito da aprendizagem; o
desenvolvimento de nova postura do professor, agora como facilitador,
mediador; a geracdo de ideias e de conhecimento e a reflexdo, em vez de
memorizagao e reproducao de conhecimento (CAMARGO, 2018, p. 16).

Portanto, as metodologias ativas apresentam-se como relevantes tanto aos
alunos com deficiéncia visual quanto aos docentes, pois ressalta o papel que cada um
exercera. A mediacdo docente é fundamental para que a aprendizagem seja
significativa, o tempo em sala de aula deve ser dinamico, com a proposta de atividades
diversificadas e que contribuam para que os alunos reflitam, questionem, facam
analises e construam conhecimento. Assim, “a aprendizagem ¢é ativa e significativa
quando avangamos em espiral, de niveis mais simples para mais complexos de

conhecimento e competéncias em todas as dimensdes da vida” (MORAN, 2018, p. 2).
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As metodologias ativas devem ser adotadas de acordo com cada realidade
educacional, assumindo sempre uma analise critica de todo o processo para que
nao fique engessado e perca a finalidade que se deseja alcangar, ou seja, o aluno
como protagonista da aprendizagem e o professor como facilitador na construgdo do
conhecimento ativo.

Ha inumeras possibilidades para se desenvolver a pratica pedagogica com
base nas metodologias ativas, como por exemplo: aprendizagem baseada em
investigacdo e em problema; aprendizagem invertida ou sala de aula invertida;
aprendizagem personalizada; aprendizagem entre pares; aprendizagem baseada em
projetos; aprendizagem baseada em grupos/times; aprendizagem baseada em
narrativas; jogos e maker; dentre outros.

Para Moran (2018, p. 3), “a aprendizagem ativa aumenta a nossa flexibilidade
cognitiva, que é a capacidade de alternar e realizar diferentes tarefas [...], superando
modelos rigidos e automatismos pouco eficientes”.

Ressalta-se que, para mudar a pratica metodoldgica, ndo basta apenas que
ocorra a mudancga no fazer docente. E imprescindivel que haja transformacdo na
cultura escolar, fomentos governamentais destinados as instituicbes de ensino paraa
aquisicao de recursos materiais que atendam as especificidades dos alunos com

deficiéncia visual, e investimentos na formagao continuada de professores.

3.3 Sala de aula invertida: conceito e relevancia

A juncao de metodologias ativas com modelos flexiveis e hibridos pode trazer
contribuicbes importantes para o desenho de solugdes atuais aos aprendizes
(MORAN, 2015). Essas metodologias, quando alinhadas as Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicagéo (TDIC), proporcionam modelos de ensino como a sala
de aula invertida (flipped classroom). Ela tem como propédsito criar situagdes de
aprendizagem que conduzam o aluno a pensar, fazer, conceituar o que faz, construir
conhecimento durante as atividades praticas, refletir sobre a pratica, desenvolver a
capacidade critica, aprender a interagir, fornecer e receber avaliagbes do processo
(VALENTE, 2018a).
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A sala de aula invertida € um exemplo de metodologia ativa que surgiu na sala
de aula presencial, mas pode ser adaptada para contextos de ensino remoto ou a
distancia.

A partir de inquietacdes referentes ao processo de aprendizagem de seus
alunos do ensino médio, Jonathan Bergmann e Aaron Sams passaram a rever a
metodologia de ensino para as aulas de quimica, pois estavam preocupados com a
qualidade do processo de ensino-aprendizagem. Assim, a avaliacdo do fazer docente

perpassou pela seguinte questao:

O momento em que os alunos realmente precisam da minha presenca fisica
€ quando empacam e carecem de ajuda individual. Ndo necessitam de mim
pessoalmente ao lado deles, tagarelando um monte de coisas e informagoes;
eles podem receber o conteudo sozinhos. (BERGMANN; SAMS, 2020, p. 4)

Movidos pelo problema citado, os professores decidiram fazer a inversao das
aulas, passaram a gravar os conteudos e reestruturaram o tempo em sala. Nessa
proposta, o conteudo que seria apresentado pelo professor em uma aula expositiva é
entregue ao aluno por meio de diferentes suportes, para que ele estude de forma
individual, mas orientada. Quando esta em sala de aula (presencial ou sincrona), o
aluno participa de atividades coletivas, faz exercicios e resolve problemas com suporte
dos colegas e do professor (BERGMANN; SAMS, 2020).

Assim, a sala de aula invertida funciona em trés momentos: antes, durante e
depois. No primeiro momento, respeitando seu tempo e sua individualidade, o aluno
estuda o conteudo de maneira autbnoma. No segundo momento, durante a aula
presencial ou sincrona, ele pratica os conceitos com suporte do professor. Por fim,
ap6s a aula, tem a oportunidade de revisar o conteudo. O aluno é o centro da
aprendizagem, € o protagonista. O professor assume o papel de mediador, de
facilitador do processo de ensino e aprendizagem, atuando de forma ativa no
planejamento e na produgcdo de materiais direcionados as particularidades de cada
aluno.

Logo, inverter a sala de aula pode beneficiar o aluno durante todo o processo
de ensino e aprendizagem, cabendo ao professor administrar o tempo de aula com o
objetivo de auxilia-lo na realizagao das atividades mais complexas (BERGMANN,
2018).
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Nesse modelo, a tecnologia possibilita interligar ensino e aprendizagem de
maneira significativa, tanto no espaco fisico quanto no digital. O professor precisa
seguir comunicando-se face a face com os alunos, mas também deve fazé-lo
digitalmente, com as tecnologias moveis, equilibrando a interagdo com todos e com
cada um (MORAN, 2015).

Utilizar as TDIC’s como facilitadoras do processo de ensino e aprendizagem da
pessoa com deficiéncia visual estd garantido em documentos normativos. A Base
Nacional Comum Curricular traz como uma de suas competéncias gerais para a
educacao basica:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar €
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e

exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2018, p.
9).

Portanto, quando o professor utiliza as tecnologias educacionais digitais o aluno
tem a possibilidade de estabelecer uma maior ligagdo com os conteudos. Por meio
das aulas tedricas disponibilizadas previamente, o aluno podera fazer as anotacdes
relevantes sobre os conceitos, conseguira registrar as duvidas e revisar o conteudo
quantas vezes julgar necessario. Contudo, para o aluno ser protagonistada da
propria aprendizagem é essencial contar com um professor comprometido com o
planejamento pedagdgico, pois sem planejamento a proposta metodologica da sala
de aula invertida ndo tera éxito.

Bergmann e Sams (2020) listam quinze razdes para que os professores
passem a adotar o modelo da sala de aula invertida. Os autores afirmam que a
inversao: 1) fala a lingua dos estudantes de hoje; 2) ajuda os estudantes ocupados;
3) ajuda os estudantes que enfrentam dificuldades; 4) ajuda alunos com diferentes
habilidades a se superarem; 5) cria condicbes para que os alunos pausem e
rebobinem o professor; 6) intensifica a interagao aluno-professor; 7) possibilita que
os professores conhegam melhor seus alunos; 8) aumenta a interagdo aluno-aluno;
9) permite a verdadeira diferenciacdo (respeito a diversidade); 10) muda o
gerenciamento da sala de aula; 11) muda a maneira de dialogo com os pais; 12) educa
os pais; 13) torna a aula mais transparente; 14) € uma 6tima ferramenta na auséncia

de professores; 15) pode induzir o programa reverso de aprendizagem para o
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dominio.

Por isso, para auxiliar o docente de lingua portuguesa do IBC a conhecer e
compreender a potencialidade da sala de aula invertida, teve-se como objetivo buscar
desenvolver um estudo sobre uma pratica pedagodgica que pudesse contribuir para o
processo de ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia visual. Bergmann e
Sams (2020) afirmam que apdés um ano de aplicagcado da proposta da sala de aula
invertida perceberam que os alunos apresentaram um melhor nivel de aprendizado.

Assim, através da metodologia de inversdo o professor tem a possibilidade de
oferecer ao aluno acesso ao conteudo de forma individualizada, para que ele possa
revisitar conteudos nao consolidados de acordo com as necessidades. Sendo também
possivel administrar melhor o tempo das atividades presenciais ou sincronas e
planejar atividades diversificadas para que o aprendizado da lingua portuguesa seja
significativo. Essa dindmica podera, além disso, contribuir para que o aluno
desenvolva competéncias que o auxiliardo no aprendizado das demais disciplinas.

Ao apresentar a proposta da sala de aula invertida aos docentes de lingua
portuguesa nao se teve a pretensdo de trazer uma solugdo unica e milagrosa aos
problemas pedagdgicos, mas de dialogar sobre um possivel caminho de superagéo
das incertezas que estdo presentes e entrelagadas no processo de ensino e
aprendizagem. O objetivo foi instigar o professor a avaliar sua pratica, interligar seus
saberes, rever seus planos, com o intuito de que ele compreenda suas necessidades
e potencialidades de “ser” dentro de um paradigma complexo.

Repensar a pratica pedagogica e, principalmente, modifica-la com base em
uma nova proposta metodoldgica, foi uma tarefa desafiadora. Porém, & necessario
transformar o fazer docente com o objetivo de proporcionar uma formagao global
aos alunos “[...] que respeite a diferenga, enquanto reconhece a unicidade” (MORIN,
2021, p. 89).

3.4 Sala de aula invertida aplicada no ensino fundamental

As aulas realizadas aos alunos dentro da proposta da sala de aula invertida
tornam-se mais dialdgicas e possibilitam maior interacdo entre professores e alunos,
favorecendo um melhor conhecimento do outro (TOBIAS, 2018; MURARO, 2019;
RODRIGUES, 2019; GOMES, 2020).
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Lopes (2020) destaca que a postura do professor deve ser de mediador do
processo de aprendizagem entre os pares. O professor passa a estimular mais os
alunos a partir das atividades presenciais, as quais visam a resolu¢cao de problemas,
e, consequentemente, a relagdo se faz mais dialdégica (SANTOS, 2019). Barros (2019)
destaca que a relagao de confianga entre professor-aluno intensifica-se, e ressalta que
os alunos compreendem que ndo se encontram mais na posi¢cao passiva, de meros
receptores do conhecimento.

A mudanca de atitude dos alunos de uma postura passiva para a ativa da
aprendizagem acontece de maneira gradativa. A proposta da sala de aula invertida
estimula o desenvolvimento da autonomia e, aos poucos, os alunos entendem que
também sdo responsaveis pela aprendizagem (GOMES, 2020; SANTOS, 2019). Para
Muraro (2019), os alunos tornam-se mais participativos e desenvolvem a atitude de
cooperagao, a autora considera que a aprendizagem colaborativa € um dos pontos de
destaque do uso dessa metodologia. Tobias (2018) enfatiza que os alunos que
apresentavam problemas de indisciplina passaram a ser mais participativos, e a turma,
de maneira geral, estabeleceu uma relagéao de compromisso com os estudos.

A partir do estudo prévio, os alunos conseguiram construir conhecimento, pois
fizeram apontamentos e anotagdes das duvidas, as quais foram sanadas durante as
aulas (BARROS, 2019). A autora ressalta que o nivel das duvidas aumentou a cada
encontro, o que, para ela, indicava que os alunos assistiram aos videos. Outro
destaque que ela faz é quanto ao envolvimento das familias, que foi significativo
para o processo de aprendizado dos alunos.

Lopes (2020) destaca que a triade de movimento entre a proposta da sala de
aula invertida, relacionada a aprendizagem colaborativa e ao uso das Tecnologias
Digitais da Informagdo e Comunicagdo (TDIC), foi primordial para que os alunos
aprendessem, e a troca com os colegas proporcionou um aprendizado mais rapido.
A cada aula, os alunos mostravam-se mais confiantes e com maior dominio do
conteudo (RODRIGUES, 2019).

O perfil das aulas contribuiu, significativamente, para o processo de
aprendizado dos alunos, as aulas passaram a ser mais dinamicas, leves e divertidas,
com interagao constante entre os pares, os alunos estavam em movimento o tempo
todo (MURARO, 2019; GOMES, 2020; LOPES, 2020). Porém, Rodrigues (2019) relata
que alguns alunos afirmaram preferir a dindmica da sala de aula tradicional, pois

alegaram que o modelo de sala de aula invertida € mais trabalhoso, precisa de mais
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dedicacdo e tempo. No entanto, reconheceram que aprenderam melhor em pares e
que destinaram mais atengao ao aprendizado dos conteudos quando disponibilizados
em pequenos videos em relagcao as aulas expositivas.

Outro destaque foi quanto a organizagdo espacial da sala, as carteiras n&o
ficavam mais enfileiradas o que refletia a dinamicidade das aulas (TOBIAS, 2018). A
autora enfatiza os beneficios da aula invertida e destaca que um deles é a capacidade
de o aluno aprender a ressignificar o “erro”.

O tempo de aula também mudou, logo, foi possivel realizar mais atividades e,
consequentemente, houve a necessidade de maior dedicagao do professor quanto ao
planejamento (BARROS, 2019). A autora avalia que o uso do celular durante as aulas
tornou-as mais atrativas, os alunos demonstraram maior interesse, e o uso do
WhatsApp foi significativo para que houvesse interagdo entre os participantes nos
momentos pds-aula.

De acordo com Santos (2019), o planejamento é crucial para a efetivagao da

sala de aula invertida, porém, faz a seguinte ressalva:

Planejar n&o é dispor dos componentes curriculares prescritos, cumprir com
0s objetivos de aprendizagem ou desenvolver momentos mediados pelas
TDIC dentro e fora da sala de aula, mas de antecipar os objetivos de
aprendizagem devidamente estruturados e flexibiliza-los de acordo com as
necessidades e potencialidades dos estudantes, o que demanda mais tempo
a coordenagédo da aprendizagem, que sem o devido planejamento a inversao
acaba por sobrecarregar o trabalho docente (SANTOS, 2019).

Nessa metodologia, a avaliagao precisa ser processual, cada momento deve
ser avaliado (GOMES, 2020). Esse tipo de avaliagcdo permite que o professor
identifique as dificuldades e avangos dos alunos, acompanhe o processo de
aprendizagem e verifique se os objetivos foram alcangados (BARROS, 2019; LOPES,
2020).

As desvantagens experimentadas a partir da vivéncia da sala de aula invertida
perpassaram pelas seguintes questdes: a falta de comprometimento de alguns alunos
em estudar previamente os conteudos interferiu na dindmica das aulas, pois quando
nao assistem aos videos eles apresentam dificuldades para acompanhar as aulas
presenciais, o que afetou na aprendizagem colaborativa (MURARO, 2019; GOMES,
2020; LOPES, 2020); a falta de acesso a internet ou a ferramentas tecnolégicas
adequadas (BARROS, 2019; GOMES, 2020; RODRIGUES, 2019); a falta de
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confianca das familias ao interpretarem que a salade aula invertida significa
transformar o professor em um “conteudo gravado” (SANTOS, 2019).

Os diferentes estudos citados evidenciam que os aspectos positivos se
sobressaem em relagao as desvantagens apontadas, o que mostra a importancia de
o professor repensar a pratica pedagogica a partir das metodologias ativas.

Nessa perspectiva, a sala de aula invertida apresenta-se como um método que
contribui para o desenvolvimento da aprendizagem colaborativa, mediada por meio
das TDIC’s. Logo, mudar o fazer pedagdgico € buscar estabelecer o distanciamento
do modelo verticalizado de ensinar e aprender, para poder contribuir com a formacéao

ativa de alunos autdbnomos, responsaveis, protagonistas e proativos.
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4 METODOLOGIA

O projeto de pesquisa foi submetido a Plataforma Brasil em 02 de maio de 2022
e aprovado, no dia 04 de julho de 2022, pelo Comité de Etica em Pesquisa - CEP do
Centro Universitario de Valenga — UNIFAA, conforme registro de Numero do Parecer:
5.508.399 (ANEXO 1).

Apbs o parecer consubstanciado do CEP-UNIFAA, iniciou-se a pesquisa de
abordagem qualitativa, com objetivos descritivos e exploratérios, do tipo pesquisa-

acao, a qual pode ser definida como:

um tipo de pesquisa social com base empirica que € concebida e realizada
em estreita associacdo com uma agao ou com a resolugdo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes representativos da
situagdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo. (THIOLLENT, 2011, p. 20)

Segundo Thiollent (2011, p. 75), “com a orientagdo metodoldgica da pesquisa-
acgao, os pesquisadores em educacao estariam em condi¢cao de produzir informacgdes
e conhecimentos de uso mais efetivo, inclusive ao nivel pedagdgico”. Assim, a escolha
pela pesquisa-acgao justificou-se pelo fato de o projeto objetivar agdes tanto na area
pratica quanto de pesquisa. Ou seja, vislumbrou-se contribuir com a melhoria da
pratica pedagogica, a partir do levantamento de estratégias que fossem
transformadoras e significativas aos participantes envolvidos.

A pesquisa foi planejada e desenvolvida, de maneira flexivel e dinamica,
através de um conjunto de agdes: 1) Entrada no campo de pesquisa para didlogo com
as docentes de lingua portuguesa das turmas do 9° ano do ensino fundamental do
Instituto Benjamin Constant, para apresentacéo e discussao da proposta de pesquisa;
2) Observagao empirica das aulas de lingua portuguesa ministradas as turmas do 9°
ano do ensino fundamental do IBC; 3) encontros individuais com as professoras para
a realizagcdo das entrevistas, apresentagdo metodoldgica da sala de aula invertida
para discussao coletiva sobre a tematica, identificacdo das necessidades relacionadas
a pratica docente e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia visual, questbes
relevantes para a elaboracdo do Manual Docente, e planejamento das etapas da
pesquisa; 4) Encontro coletivo com os alunos para o desenvolvimento dos grupos

focais com o objetivo de identificar quais ferramentas eles possuiam acesso, pois
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assim, foi possivel selecionar os recursos didaticos € o meio de comunicagao que
seria utilizado para o envio dos arquivos com os conteudos da disciplina de lingua
portuguesa; 5) Acompanhamento da aplicagdo de planos de aula baseados na
metodologia da sala de aula invertida as duas turmasde nono ano do IBC; 6)
Elaboracéo do produto educacional intitulado “Sala de aula invertida para alunos com
deficiéncia visual: como implementar?”; 7) Discussao e avaliagao coletiva do produto.

Para Gil (2021), a pesquisa-agado caracteriza-se por apresentar etapas de
pesquisa, que nao seguem, necessariamente, uma ordem cronoldgica. Elas sao
flexiveis e vdo acontecendo de acordo com as necessidades que surgem a partir da
avaliacao feita entre os participantes da pesquisa.

Na realizacdo da pesquisa, foram utilizadas as seguintes ferramentas: a)
levantamento bibliografico; b) diario de campo; c) entrevistas semiestruturadas; d)
grupo focal.

Todas as entrevistas e relatos dos grupos focais foram transcritos e analisados
a partir da técnica de analise de conteudo do tipo tematica (BARDIN, 2016; BRAUN;
CLARKE, 2006 apud SOUZA, 2019), dividida em quatro etapas: organizagado dos
dados coletados para a triagem do que foi relevante para a analise; codificagdo dos
critérios de analise das unidades de registro e das unidades de contexto; temas de

analise e inferéncias de acordo com a literatura.

4.1 Participantes da pesquisa

Os participantes da pesquisa foram duas professoras de lingua portuguesa e
17 alunos do 9° ano do ensino fundamental no Departamento de Educacao - DED do
Instituto Benjamin Constant em 2022.

Para manter o sigilo e a ética na pesquisa, as professoras foram denominadas
de professora A e professora B. Ambas séo servidoras efetivas do IBC, a professora
A atua na instituicdo ha 8 anos, mas possui 17 anos de experiéncia no ensino de
lingua portuguesa na rede publica. A professora B exerce a fungao docente ha 7 anos
na rede de Ensino Basico Técnico Tecnoldgico (EBTT), sendo 4 deles exercidos no

instituto.
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Além das professoras, participaram da pesquisa os 17 alunos regularmente
matriculados no 9° ano do ensino fundamental do IBC no ano de 2022, com idades
entre 14 e 25 anos. A turma A era composta por 11 alunos, sendo 7 cegos e 4 com
baixa visdo; a turma B constituida por 6 alunos, sendo 1 cego e 5 com baixa visao.

Os alunos estudavam de segunda-feira a sexta-feira no horario das 8h as
12h30, as aulas contemplavam as seguintes disciplinas: lingua portuguesa, algebra,
geometria, histdria, geografia, inglés, educagao fisica, musica e ciéncias. A disciplina
de lingua portuguesa tinha uma carga horaria de cinco tempos semanais, com 50
minutos cada. No contraturno das 13h30 as 16h20, de acordo com a necessidade,
os alunos faziam atendimentos tais como: braille, soroban, orientacdo e mobilidade,
escrita cursiva, praticas educativas para a vida independente (Pevi), informatica

educativa.

4.2 Etapas da pesquisa

A primeira etapa da pesquisa de campo consistiu na realizagao de dialogos com
as professoras de lingua portuguesa, que ministravam aulas para as duas turmas do
nono ano do ensino fundamental do DED do IBC. Teve-se como objetivo apresentar
o projeto de pesquisa e agendar o melhor dia e horario para a realizagdo das
entrevistas. As entrevistas aconteceram em dias distintos do més de agosto de 2022,
no dia 18 com a professora A e no dia 30 com a professora B. Antes de iniciar cada
conversa, as docentes leram e assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Cada encontro teve duragcdo média de 35 minutos e foram
gravadas como garantia de fidedignidade da coleta de dados (MINAYO, 2011).

As fases da pesquisa-agao sao variaveis, porém, optou-se por estabelecer uma
troca com as professoras para que elas pudessem planejar melhor a interagédo com a
pesquisadora e as etapas de intervencao.

O dialogo com as professoras A e B aconteceu de maneira individualizada, por
compreender que cada uma possui experiéncias profissionais distintas, um estilo de
fazer pedagdgico, e por reconhecer que cada turma demanda de necessidades
especificas, interesses e objetivos diferenciados.

As entrevistas foram conduzidas a partir de um roteiro de perguntas

semiestruturadas (APENDICE ). Entre as questdes norteadoras, teve-se como
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finalidade identificar as estratégias metodoldgicas utilizadas pelas professoras,
compreender qual a importancia as profissionais atribuem ao uso das tecnologias
educacionais digitais e o conhecimento que elas possuiam a respeito das
metodologias ativas, em especial, a da sala de aula invertida.

Em seguida, realizou-se os grupos focais com as turmas A e B. Para
desenvolver esse momento, as professoras, gentilmente, disponibilizaram um tempo
de aula para que o didlogo com os alunos pudesse acontecer. A atividade ocorreu
no mesmo dia com as duas turmas, em 23 de setembro de 2022, mas em horarios
diferentes, com uma duracdo média de 45 minutos cada encontro.

O grupo focal € uma técnica utilizada na pesquisa qualitativa caracterizada pela
reuniao entre o pesquisador e um grupo de 6 a 12 participantes da pesquisa (MINAYO,
2011). Essa técnica pode transcorrer a partir de um roteiro com perguntas
estruturadas ou desenvolvido de maneira livre. E relevante fazer o registrro do
momento por meio da gravagao de audio ou de filmagens, para que, em seguida, as
informacbes sejam analisadas (COSTA; COSTA, 2009). Portanto, em todos os
encontros houve a gravagao de audio do inicio ao fim e de forma ininterrupta.

O primeiro grupo focal foi desenvolvido com base em um roteiro de perguntas
semiestruturadas (APENDICE II). Teve como objetivo conhecer a rotina de estudo dos
alunos, identificar quais ferramentas digitais eles possuiam acesso e de promover a
reflexao a respeito da proposta da sala de aula invertida. Para respeitar a ética na
pesquisa e preservar a identidade dos alunos, eles foram identificados na analise dos
resultados de A1 a A11, referente aos alunos da turma A, e de B1 a B6, referente aos
alunos da turma B.

Os alunos menores de idade assinaram o Termo de Assentimento Livre
Esclarecido (TALE), os responsaveis desses alunos e os alunos maiores de idade
assinaram o Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE), para autorizar a
participagcado na pesquisa.

A execucéao do primeiro planejamento de lingua portuguesa das professoras A
e B, com base na proposta da sala de aula invertida, ocorreu no periodo de um més,
entre setembro e outubro de 2022.

Apos esse periodo, realizou-se, com o suporte do roteiro de perguntas
semiestruturadas (APENDICE Il e APENDICE IV), o segundo grupo focal com os

alunos. O objetivo foi avaliar as atividades, a participagcao e envolvimento na nova
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proposta metodoldgica. O dialogo aconteceu no dia 21 de outubro de 2022 em horarios
especificos para cada grupo.

O processo de avaliacédo dos participantes da pesquisa foi fundamental para a
continuidade da vivéncia da proposta metodoloégica, no més de novembro, e para a
construcao do produto educacional.

Ao término do desenvolvimento do segundo planejamento com base na
metodologia da sala de aula invertida, realizou-se no dia 30 de novembro de 2022, o
terceiro grupo focal com os alunos, em horario distinto para cada turma. No encontro,
objetivou-se avaliar as experiéncias vivenciadas e obter mais informagdes para a
analise dos resultados e discussodes.

A entrevista final (APENDICE V) com a professora A e com a professora B
aconteceu no dia 13 de dezembro de 2022, em momentos separados na sala da
coordenagao de lingua portuguesa do DED. Teve-se por finalidade estabelecer um
dialogo com as docentes sobre a avaliagcdo de cada uma em relagcédo a experiéncia
vivida com a proposta da sala de aula invertida.

Os resultados da pesquisa foram descritos, analisados e interpretados a partir
da Analise Tematica, a qual seguiu as seis fases propostas por Braun e Clarke (2006
apud SOUZA, 2019): 1) familiarizagdo com os dados; 2) gerando codigos iniciais; 3)
buscando temas; 4) revisando os temas; 5) definindo e revisando os temas e 6) analise
dos resultados e as discussdes com base na fundamentacéao teodrica.

As inferéncias foram baseadas na pergunta de pesquisa, nos objetivos
propostos e na fundamentacao tedrica que compuseram este trabalho.

A analise e discussdo dos resultados foram fundamentais para embasar a
elaboracao do Produto Educacional. Apds a criagdo, 0 manual de orientagao docente
intitulado “Sala de aula invertida para alunos com deficiéncia visual: como
implementar?”, foi avaliado por profissionais que atuam na area da deficiéncia visual
no Instituto Benjamin Constant e sdo membros do Grupo de Pesquisa em Tecnologia

Educacional e Deficiéncia Visual - GPTec do IBC.
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5.1 Entrevista inicial com as professoras Ae B
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A partir da analise das entrevistas com as professoras, foram definidos cinco

temas a partir dos cddigos encontrados: 1) planejamento, 2) processo de ensino-

aprendizagem, 3) tecnologia educacional, 4) rotina de estudo e 5) nova metodologia

(Quadro 1).
Quadro 1 - Entrevista inicial com as professoras Ae B
Temas Codigos
Planejamento Dialogico Semiestruturado | Contextualizado | Personalizado | Diversificado
Processo de Interacéo Letramento Aprendizagem Avaliacao -
ensino- professora-alunos critico ativa
aprendizagem
Tecnologia | Recursos digitais Escassez de Acessibilidade - -
educacional recursos
Rotina de Organizacao do Pesquisa Responsabilidade| Ambiente de -
estudo material individual estudo
Nova Desconhecimento| Estranhamento Possibilidade | Desvantagens -
metodologia

Fonte: a autora, 2023.

5.1.1 Entrevista com a professora A

A professora A afirmou, inicialmente, que estrutura o planejamento das aulas
com a selegédo de textos e exercicios que a seguir sdo enviados para a transcri¢ao.
A transcrigao consiste em editar o arquivo de texto no Programa Braille Facil para que
o0 material possa ser impresso em braille, e a leitura seja acessivel ao aluno cego ou
ao aluno com baixa visao que utiliza o recurso.

O Departamento de Educacéao do IBC conta com o servigco prestado por uma
transcritora, a qual é responsavel por fazer a transcricao dos arquivos de texto que os
professores enviam por e-mail. Ela também é responsavel em fazer a adaptacgao

quanto ao tamanho e estilo de fonte para os alunos com baixa viséo.
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Apos receber o material, a professora entrega aos alunos o texto impresso em
braille e em tinta ampliado. Em seu relato, deixou evidente que essa € uma forma de
contato preliminar dos alunos com o conteudo, e ressaltou que:

— O conteudo é apresentado de diversas maneiras. Agora trabalhando
entrevista eu primeiro conversei em sala com eles, conversamos sobre o tema, é um
género que eles ja conhecem. Eu pedi para eles pesquisarem uma entrevista para
expor em sala de aula. Depois eu trouxe uma entrevista impressa para eles lerem.
Entdo o meu trabalho ocorre de maneira diversa [...]. Acho interessante eles ouvirem
uma musica para complementar a leitura de um texto. Em alguns momentos, eu
peco para eles ouvirem em casa e em outros eu coloco na sala de aula mesmo. Por
exemplo, noés trabalhamos recentemente oragbes subordinadas adverbiais
condicionais que usa muito a conjungéo “se”, entdo, eu lembrei com eles da musica
“Se” do Djavan, e coloquei no celular para eles ouvirem.

E notério que ha uma preocupacao da professora em explorar o contetdo de
diferentes formas, para que desperte o interesse do aluno. Ela fez questao de frisar,
em varios momentos da conversa, que o planejamento é construido a partir da troca,
do didlogo: “Tem coisas que vem na hora, na sala de aula, no dialogo [...]. Conforme
o dialogo vai se desenvolvendo, vdo surgindo elementos novos”.

Nesse sentido, percebe-se que o planejamento além de ser dialdgico, precisa
ser contextualizado e diversificado, precisa atender as necessidades, interesses e
realidade dos alunos, precisa ser personalizado. Portanto, deve atender as demandas
individuais e coletiva, e essa é uma preocupacao da docente ao afirmar que:

— [...] Quando eu planejei a minha primeira aula sobre oragbes subordinadas
ela foi pensada inicialmente no coletivo, mas conhecendo bem os alunos, eu sei que
tem uma que canta e toca numa banda de pagode, que outro é flautista, que outro
toca teclado, entende? Ai eu ja pensei na musica “Se” do Djavan. Entéo, é uma
coisa pensada no coletivo, mas também, existe um momento de pensar no individual,
de atingir o aluno X, Y, Z. Eu sabia que ia atingir os musicos e 0s outros, porque é
uma musica romantica, e eles estdo numa idade que se interessam pela questao de
namoro. Entdo, o meu planejamento é para a turma, mas também com um olhar
especifico. Por exemplo, quando eu falei da entrevista e falei que eles podiam buscar
uma do interesse deles, teve um que trouxe sobre musico, outro trouxe sobre lingua
inglesa, uma entrevista sobre uma dubladora. E possivel trabalhar de acordo com o

perfil de cada aluno, sdo turmas pequenas, da para partir do interesse deles, da
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sempre para dar sentido com aquilo que eles conhecem e querem conhecer.

Fica evidente no relato que a professora também estimula a aprendizagem
personalizada, por meio da qual o docente ajuda o aluno a desenvolver seu potencial,
indo ao encontro do que ele necessita e tem interesse. Essa aprendizagem
individualizada, em que o professor faz uso de diferentes atividades para contemplar
diferentes formas de aprender, € a primeira etapa do modelo de personalizagao
(MORAN, 2019).

Para a professora o processo de ensino-aprendizagem acontece através do
dialogo, da interagdo constante entre professor e aluno, e frisou que:

— Quando um aluno apresenta dificuldade para aprender um determinado
assunto, eu o auxilio de varias maneiras. Eu posso explicar de novo, eu posso fazer
mais atividades, posso dar um tempo maior para fazer o exercicio, posso buscar um
didlogo maior com o aluno sobre aquele assunto. Entgo, existem varias formas de
superar as dificuldades de contetido [...]. As vezes, quando um aluno ndo entende o
colega ajuda, e as vezes, proponho atividades em dupla ou trio e as duvidas se
esclarecem. Existem dificuldades diversas e possibilidades diversas para superar.

Ressalta-se que a postura da professora, em relagdo aos auxilios destinados
ao aluno diante das dificuldades para aprender, esta prevista na proposta da sala de

aula invertida. De acordo com essa metodologia, as atividades em grupos com
supervisao do professor sao ferramentas importantes no processo de aprendizagem.

Além disso, € no momento apds a aula presencial que o aluno revisa os
conteudos para se certificar que a aprendizagem foi significativa ou se ha duvidas.
Caso haja, o aluno pode estabelecer essa troca direta com o professor, pois um dos
beneficios da sala de aula invertida é o professor poder dar mais atencdo aos alunos
que estdo com dificuldades (BERGMANN; SAMS, 2020). Essas dificuldades também
podem ser atendidas por meio da mediagao tecnoldgica, pois “a inversao da sala de
aula promove a fusdo da instrucdo on-line e da instrucdo presencial, que esta
ficando conhecida como sala de aula ‘hibrida” (BERGMANN; SAMS, 2020, p. 23).

Por buscar compreender a diversidade e especificidades de cada aluno no
processo de ensino-aprendizagem, a professora explicou que tem por habito tentar
avaliar a aprendizagem através de varias atividades: “As vezes, dependendo do
tempo, eu passo duas atividades. Por exemplo, quando trabalhei entrevista, eu
passei uma redacado e a pesquisa, essas duas atividades vao fazer parte da avaliagao

para compor a nota, e também fardo uma prova. Eu dou prova, mas geralmente ndo
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€ SO prova, eu dou atividade em sala, considero alguns exercicios, e dessa vez serdo
essas trés atividades para compor a nota’.

E fundamental que a avaliagdo aconteca de maneira processual, pois, assim, o
professor consegue acompanhar o percurso da aprendizagem do aluno, € possivel
identificar se ele alcangou os objetivos propostos de forma significativa. Dentro da
proposta da sala de aula invertida ndo ha um padrao a ser seguido de como avaliar.
Bergmann e Sams (2020) ressaltam que o importante é escolher os instrumentos de
avaliacdo que forem mais adequados aos alunos e ao contexto no qual estido
inseridos.

Em relacdo ao uso das tecnologias digitais, a referida professora disse que nao
tem o habito de usar os recursos tecnolégicos. Como gosta de incluir letras de musica
no planejamento para enriquecer a exploragéo do conteudo, as vezes utiliza o celular
pessoal ou o suporte de uma caixinha de som com pen drive para compartilhar uma
musica com a turma. Para ela os alunos demonstram interesse pelo uso das
tecnologias digitais, como o celular, “porque eles ficam, como qualquer outra pessoa,
usando o celular, eles gostam e eles realmente pesquisam”.

De acordo com Moran (2012, p. 31), o professor n&o deve estar preocupado
com a escolha dos melhores recursos tecnoldgicos para utilizar em sala de aula,
defende que o relevante é “desenvolver atitudes comunicativas e afetivas favoraveis
e algumas estratégias de negociagao com os alunos, chegar a um consenso sobre as
atividades de pesquisa e a forma de apresenta-las para a classe”.

A professora relatou que como rotina de estudo, além das atividades em sala
de aula, os alunos sao estimulados a fazerem pesquisa em casa. Como exemplo ela
recordou o desenvolvimento da atividade sobre o género textual entrevista: “O que eu
faco as vezes é pedir para eles assistirem uma entrevista especifica, como o caso
de racismo vivido pela familia do Bruno Gagliasso. Eles também pesquisaram outras
entrevistas, que poderiam ser em forma de video, texto ou audio”.

Percebeu-se que a docente tem por objetivo solicitar atividades através das
quais os alunos possam fazer correlagdes de assuntos abordados em sala de aula
com os que circulam no dia-a-dia. Ressalta-se também que a professora solicita aos
alunos que fagam uso dos recursos digitais, embora ela tenha relatado que nao os

utilize.
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Para a professora, a organizagao do material € um fator que interfere na rotina
de estudo dos alunos e no processo de aprendizagem. Alguns estudantes apresentam
dificuldades para achar os materiais referente a aula ou os perdem. Diante desse
contexto, a docente compartilhou que: "E preciso dar um tempo maior para
determinados alunos, ter um pouco mais de paciéncia, esperar um pouco. Hoje
mesmo teve um aluno que perdeu o caderno, eu tive que repetir para ele as questées
que iamos corrigir em sala. Entdo, tem toda uma administragdo das situagées, porque
as dificuldades sdo de diversas maneiras: em relagdo a organizagdo do material; a
aprendizagem do conteudo; e ao tempo para realizar a atividade”.

Apesar de haver armario para cada um dos alunos dentro da sala de aula, é
comum deixarem as apostilas e os cadernos em cima ou embaixo das mesas. Em
alguns momentos as folhas voam, caem e os materiais se misturam. Porém, mesmo
quando guardam dentro dos armarios, os materiais sdo armazenados sem uma
organizacgao que possa facilitar o estudante a localizar uma apostila especifica quando
houver necessidade.

Alguns alunos n&o levam as apostilas para casa pois sdo volumosas,
principalmente, as impressas em braille. Logo, eles s6 acessam os conteudos quando
estdo na escola, o que dificulta o processo de aprendizado.

Diante do contexto, destaca-se que a proposta da sala de aula invertida
contribui para auxiliar os aprendizes em relagdo ao armazenamento dos materiais,
pois teriam facil acesso aos arquivos de audio e dos textos digitais por meio do celular.
Esses recursos seriam mais uma alternativa de estudo para os alunos cegos e com
baixa visao.

A professora nao relacionou a sua pratica pedagoégica com as metodologias
ativas, mas apds a pesquisadora dar exemplos sobre as diferentes maneiras de
estimular a aprendizagem ativa, ela afirmou:

— Ja trabalhei varias vezes por projetos, estamos para iniciar um projeto de
area sobre a Semana de Arte Moderna, n6s vamos fazer um trabalho em torno disso.
Ja fizemos um projeto envolvendo Lingua Portuguesa e artes, cujo tema foi Monteiro
Lobato. Ja trabalhei com ciéncias também, com um projeto de discussdo sobre
diversidade e orientagdo sexual, era portugués, inglés e ciéncias.

Evidenciou-se, assim, que a professora ja utilizava a aprendizagem por projeto,
a qual é uma das formas de estimular a aprendizagem ativa. Para Bergmann (2018,

p. 43) “a beleza da aprendizagem invertida € que ela da aos professores mais tempo
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em sala de aula para isso”, ou seja, 0 autor enfatiza que mais projetos podem ser
desenvolvidos.

Ressalta-se que a proposta da sala de aula invertida nao foi apresentada de
imediato a professora, mas no decorrer do dialogo algumas situagdes foram sendo
colocadas para reflexdo, como a possibilidade de ela gravar as aulas.
Automaticamente, ela fez associagao a videoaula, e afirmou:

— Eu ndo gosto da minha imagem exposta, em audio é melhor. Eu ja fiz
trabalho gravando aula, eu achei que é trabalhoso demais [...]. Agora em audio eu fiz
muitas vezes durante a pandemia, eu acho mais tranquilo, mas eu nao fago porque
eu néo gostei de ter o meu celular disponivel para o trabalho.

Porém, para Bergmann e Sams (2020), o video nao é indispensavel para a
metodologia. Em cada sala de aula invertida, o conteudo sera disponibilizado por meio
dos recursos que forem mais viaveis ao contexto. Ou seja, nem sempre os videos
serao escolhidos como ferramenta instrucional, ja que o objetivo principal é
redirecionar o foco da sala de aula, deslocando-o do professor para o aluno e seu
processo de aprendizagem (BERGMANN; SAMS, 2020).

Como meio de vislumbrar a possibilidade de disponibilizar os conteudos para
estudo prévio dos alunos, a professora disse que considerava mais viavel o envio de
textos em formato digital: “Eu acho que para eles seria mais interessante a
disponibilizag&o do material em PDF com a teoria, vamos supor, se eu disponibilizasse
o PDF sobre oragbes subordinadas adverbiais do mesmo material que eles
receberiam impresso. Eu acho que seria mais proveitoso, porque o audio ndo seria
como a aula que dou presencialmente, onde as situagbes acontecem de maneira
espontéanea. Entéo, a leitura prévia seria mais pertinente’.

Para a professora, causou estranhamento o fato de alguns conteudos,
principalmente os de gramatica, serem explicados por meio de audios. Com base na
sua experiéncia, ndo consideraria viavel e fez uma reflexdo: “Eu acho que em PDF
seria melhor, agora em audio acredito que funcionaria bem em turmas que estivessem
estudando género textual, como poema. Eu acho que os alunos gostariam de receber
0 audio com a voz da professora recitando o poema, ou com a leitura de um conto”.

ApoOs o estabelecimento do dialogo com mais explicagdes sobre os objetivos
da proposta da sala de aula invertida, e da afirmagao da professora em nao ter
familiaridade com a metodologia em questéo, a pesquisadora deu alguns exemplos

de como seria possivel desenvolver a proposta a partir da propria pratica da docente.
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Houve, portanto, um momento de reflexao e ela frisou:

— Viavel eu acho que seria, mas o conteudo teria que ser retomado em sala
de aula, eu acho que seria mais enriquecedor a gravagdo de audio de géneros
textuais. Porque quando a explicagdo é dialégica ela € mais rica, entende? [...] Acho
que a interacdo em sala é mais enriquecedora.

A partir do relato foi necessario esclarecer a docente que antecipar o conteudo
aos alunos nao significa que o objetivo da sala de aula invertida seja o de substituir o
professor em sala de aula. Pelo contrario, evidencia-se a relevancia que ele tem em
estabelecer o dialogo e a interagdo com os alunos. Assim, o professor pode retomar
o conteudo durante o desenvolvimento das atividades e sempre que houver demanda
por parte dos aprendizes. Portanto, na proposta da aprendizagem invertida a
finalidade é de mudar o papel do professor de mero transmissor da informacéo para o
que orienta e media o processo de aprendizagem (BERGMANN; SAMS, 2020).

Diante da possibilidade apresentada pela professora em trabalhar um conteudo
com base na proposta da sala de aula invertida, indagou-se qual ela considerava
viavel desenvolver com a turma de 9° ano: “Eu acho que carta do leitor é um género
que pode envolver bastante essa questao midiatica. Com esse género eu acho que
seria viavel, a proposta da sala de aula invertida ficaria mais legal. Eu ndo gostaria,
por exemplo, de fazer com oragbes adverbiais, eu ndo confiaria, eu me sentiria mais
confortavel introduzir o conteudo em sala, explicando para eles. Agora, em relagéo a
carta do leitor, seria muito bom!”.

E natural que haja estranhamento diante de uma nova metodologia, mas
ressalta-se que a professora foi extremamente solicita em colaborar com a pesquisa

desde os primeiros didlogos com a pesquisadora.

5.1.2 Entrevista com a professora B

Na entrevista com a professora B, ela relatou que o seu planejamento tem como
referéncia a ementa pedagogica da disciplina prevista para o 9° ano. Porém, ressaltou
que nao ha uma elaboragdo padronizada a ser conduzida no plano de aula. Em

seguida explicou como os estrutura:
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— Por eu ter uma base muito grande na lingua estrangeira, eu pego muita
coisa da linguistica aplicada a linguistica estrangeira para a Lingua Portuguesa. Aqui
no Brasil ha pouca coisa em relagéo a linguistica aplicada que € a minha area de
pesquisa, que € a area que busca entender a lingua enquanto pratica social e
ideolbgica aplicada as praticas sociais dos alunos. Entdo, a minha estruturagéo de
aula esta na minha cabega, e minhas aulas s&o muito pautadas no que o aluno
necessita. Claro que tem uma ementa que a gente segue, mas essa ementa esta
estruturada do 1° ao 4° bimestre eu ndo sigo essa temporalidade. Se eu vejo que o
aluno esta precisando trabalhar uma pratica social de um género textual especifico de
algum tipo, eu vou la no 4° bimestre e puxo para o 1°. Entdo, ndo sigo a linearidade
porque eu tenho que partir da necessidade do aluno”.

Percebeu-se que a professora planeja as aulas de maneira semiestruturada,
pois defende que precisa construir o planejamento a partir da necessidade dos alunos,
respeitando o conhecimento prévio que eles trazem e as especificidades de cada um.
Para Moran (2019) é fundamental que o professor valorize o conhecimento prévio dos
alunos e, assim, consiga entrelagar a novos saberes.

Nesse sentido, a docente defende que o planejamento precisa ser
contextualizado para que atenda aos interesses e as necessidades dos aprendizes,
e que esteja interligado ao contexto interno e externo a escola, como exemplo fez o
seguinte relato: “O texto legislativo estava previsto para o 4° bimestre e eu puxei
para agora [3° bimestre], porque chegou o momento de eleicdo, teve eleicdo para
representacdo discente para o conselho diretor, entdo pensei: ‘Vamos trazer esse
sujeito de direitos dos discentes para esse movimento que é algo externo, que
estava externo a aula, estava acontecendo no IBC e que esta acontecendo de uma
forma geral no pais’. E eu contextualizei como sujeito de direito para os alunos [...].
Entédo, basicamente, meu planejamento parte das necessidades dos alunos e suas
praticas, e a partir disso eu vou tentando trazer essa linearidade de ementa que a
disciplina exige’.

Para tanto, a partir do relato é evidente que a professora desenvolve uma
pratica pedagdgica planejada a partir das particularidades dos alunos e do contexto
no qual eles estdo inseridos. A pratica contribui, de maneira significativa, para a
participagéo e para o processo de aprendizagem ativa. Camargo e Daros (2018, p. 4)
afirmam que “ter uma participacdo ativa dos alunos implica, absolutamente, a

mudancga da pratica e o desenvolvimento de estratégias que garantam a organizagao
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de um aprendizado interativo e intimamente ligado com as situagdes reais”.

Além de semiestruturar e contextualizar o planejamento, a professora também
o constroi através do dialogo. Assim, explica que: “No inicio do ano eu fago um
levantamento das necessidades de temas criticos que eles querem estudar, é sempre
no dialogismo. Eu vou para as aulas com uma semiestruturagdo de planejamento, e
ao longo das aulas eu vou estruturando, em sala mesmo [...]. Os alunos apresentam
muitas particularidades, eu tenho um plano para quase todos os alunos. O olhar
individualizado é imprescindivel’.

Outra caracteristica presente no planejamento da professora é quanto ao
alcance da aprendizagem a partir da definicao de objetivos individualizados. Ressalta-
se que, dentro de uma proposta individualizada da aprendizagem, os objetivos
académicos séo previstos para a turma, “[...] mas cada um pode progredir no curriculo
em velocidades diferentes, de acordo com as suas necessidades de aprendizagem”
(VALENTE, 2018b, p. 33)

Para a docente, o processo de ensino-aprendizagem se faz de maneira
construtiva e dinamica: “Eu gosto de trabalhar por projetos, sempre estruturo minhas
aulas por projetos”. Ela relatou que desenvolve um projeto pedagdgico em parceria
com o professor de informatica toda terga-feira. A iniciativa surgiu apds identificar que
os alunos apresentavam dificuldades para elaborar textos argumentativos, e
contextualizou:

— A gente esta fazendo produgao textual agora intitulada “Que instituto nés
queremos?”, e faz parte do projeto de informatica. O género é livre, porque eu gosto
que eles escrevam de forma muito livre. Depois que eles fazem esses escritos, eu vou
organizando para o género que a gente precisa. Tem varios géneros para a gente
organizar, mas, Inicialmente, escrevem de forma livre. Percebi que o0s alunos
apresentam muita dificuldade para se expressarem de forma livre [...]. Eu percebi,
nessas produgées livres, que os alunos estavam com muita dificuldade com verbos
no presente do subjuntivo e presente do indicativo. Como esta na ementa que a gente
pode trabalhar reforgo a conteudos ja dados por conta da pandemia, eu retornei aos
conteudos que foram dados no 6° e 7° anos. Depois 0s proprios alunos indicaram que

estavam com dificuldade em escrever palavras com s, ss e ¢”.
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No relato, a professora demonstra uma atitude que é esperada na pratica da
sala de aula invertida. Pois, de acordo com essa proposta, o processo de
aprendizagem “depende totalmente da capacidade do professor interagir com os
alunos nas respectivas areas de necessidade, e ndo de os alunos necessariamente
se relacionar com o professor em determinado ponto do curriculo” (BERGMANN;
SAMS, 2020, p. 51).

E notério que a docente busca explorar outros espagos além da sala de aula
com o objetivo de contribuir para a aprendizagem dos alunos. Sobre a importancia dos
espacos no processo de aprendizagem, Santos (2015, p. 106) ressalta que “cada
espaco deve permitir ao aluno ferramentas para que busque seu melhor caminho rumo
ao completo aprendizado. O espaco funciona como um impulsionador e facilitador
para o processo de ensino e aprendizagem do estudante”.

A professora, apesar de utilizar o laboratério de informatica uma vez na
semana, afirmou que sente falta de poder contar com as tecnologias educacionais
digitais durante as aulas como fazia no ensino remoto: “Na pandemia eu tinha o
aparato tecnologico todo ali. Entdo, se eu quisesse acessar o YouTube, se eu
quisesse utilizar algum recurso, eu tinha tudo ali. Ja na sala de aula presencial eu néo
tenho [...]. Eu parei de usar os recursos tecnoloégicos porque aqui no IBC o celular dos
alunos néo pega, porque eles ndo tém internet, eu ndo consigo ter essa mobilidade
para falar ‘Vamos la! Vamos pesquisar!’. Entdo, o meu conteudo fica partindo de mim,
sO0 de mim. A ndo ser quando eu pego e eles se programam, mas ai € ancorado ao
caderno. Entdo, o caderno é o unico recurso tecnoldgico.

No decorrer do dialogo, evidenciou-se o quanto a docente considera relevante
0 uso das tecnologias educacionais para o processo de aprendizagem, pois desperta
o interesse e o0 envolvimento dos alunos, e as aulas ficam mais produtivas. O uso dos
recursos tecnologicos além de colaborar com o aprendizado do aluno também sao
essenciais ao estilo de aula da docente. Para a professora B, a escassez de recursos
tecnoldgicos € prejudicial ao aprendizado e limita o desenvolvimento do letramento
critico.

De acordo com a docente, as tecnologias educacionais séo importantes para o
acesso ao conhecimento, para desenvolvimento de competéncias como o letramento
critico social, e expressou que:

— A tecnologia para eles € muito recurso de acessibilidade, eu vejo que eles

estdo muito inseridos no mundo da tecnologia, eu vejo que quase todos os alunos
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possuem acesso a tecnologia relacionado ao uso do aparelho de celular. Eu vejo que
nas aulas do laboratério eles precisam se organizar espacialmente, porque o uso do
desktop é diferente. Entdo, vejo a tecnologia como recurso para inseri-los como
sujeitos sociais, eles postam coisas, comentam, compartilham, s&o sujeitos de
praticas linguisticas [...]. Para mim, o uso das tecnologias é imprescindivel, o aluno se
desenvolve, vivencia novos desafios.

As tecnologias digitais, quando utilizadas com esse objetivo, contribuem para a
construcao de espacos “que motivem os alunos a aprender ativamente, a pesquisar
o tempo todo, a serem proativos, a saber tomar iniciativas e interagir [...], podem ser
os protagonistas se seus processos de aprendizagem” (MORAN, 2013, p. 31).

Em relagdo a rotina de estudo dos alunos, ela considera que a sala de aula é o
ambiente mais apropriado para a realizagéo das atividades, pois gosta de acompanhar
o processo de construcido do conhecimento. Nesse sentido, a professora apresenta
em sua pratica pedagdgica uma caracteristica marcante da sala de aula invertida.
Pois, de acordo com essa proposta, em sala o docente fara a proposi¢cao de atividades
e acompanhara o processo de aprendizagem de cada aprendiz. Tal analise surge a
partir do seguinte depoimento:

— Os meus alunos ndo fazem atividade de casa, eles fazem atividade comigo.
Por exemplo, trago a tarefa, o aluno tem um tempo para fazer, muito livre, geralmente
sdo tarefas de leitura, de escrita, eu respeito muito o tempo do aluno. Claro que, as
vezes, eu dou uma pressionada, porque sendo demorardo 4 semanas para fazer um
texto, ai eu falo “Quando chegar o ENEM, vocés terdo 1h para fazer”. N&o é
pressionando, mas para que eles fiquem com esse alerta de que precisam ter mais
autonomia. Entdo, em geral, eu dou um tempo livre para eles lerem, pensarem nas
questbes, mas eu gosto de saber as duvidas, eu gosto de acompanhar e orientar o
processo deles fazendo a atividade. E de certa forma os familiares dificultam e
atrapalham eles fazerem em casa, e essa ndo é uma questao especificado IBC |[...].
Eu recebia muita tarefa errada, porque os pais influenciam e acabam levando para a
resposta errada, principalmente, as respostas de letramento critico, eles né&o
desenvolvem o pensamento critico com os alunos, eles ddo a resposta. Consigo
passar exercicios com questées locais do tipo “Vai la no texto e identifica isso”. Entéo,

eu parei ha um bom tempo de passar dever de casa.
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No momento em que a professora afirma “[...] eu gosto de acompanhar e
orientar o processo deles fazendo a atividade” ela deixa em evidéncia que ja possui
atitudes tipicas da aprendizagem invertida, pois de acordo com Bergmann (2018, p.
11) “[...] o tempo da aula, que passa a ter um novo proposito, € usado para envolver
0s alunos em processos cognitivos mais complexos”.

A docente ressaltou que nao envia atividades para casa, mas, como 0 objetivo
de estimular os alunos a desenvolverem o gosto pela leitura, ela solicita que fagam
pesquisas direcionadas, e exemplificou:

— Eu solicito aos alunos do 9° ano que toda semana tragam uma noticia,para
que eles criem o habito da leitura, e essa busca tem que ser em dois jornais
especificos, ndo pode ser de qualquer editorial, que é o El Pais e o BBC. A matéria
pode ser de qualquer segéo, de futebol a politica, eu sé indico a fonte. Muito justificado
que 0s outros editoriais as vezes desenvolvem a matéria em um paragrafo, e ndo sdo
tdo conceituados. Entdo, € para que eles tenham a nogéo de fonte, aprendam que néo
podem copiar. Aprenderam nogé&o de plagio.

Em relagdo as novas metodologias, a pesquisadora estimulou a reflexdo da
professora sobre identificar e compreender a sua pratica dentro dos principios das
metodologias ativas, de imediato ela demonstrou desconhecimento e afirmou: "N&o
sel, porque esses nomes hdo séo para mim conhecidos. Nunca parei para ler um artigo
a respeito. Ndo sei! Teoricamente eu nao sei, para mim o que fago é pedagogia de
projetos. Me falta o arcaboucgo tedrico para falar isso’.

Mesmo ap0s relatar o desconhecimento tedrico sobre as metodologias ativas,
constatou-se que a professora desenvolve a pratica pedagdgica de acordo com os
fundamentos dessa aprendizagem. Ela poderia afirmar que nao tinha experiéncia com
a proposta da sala de aula invertida, porém, ja trabalhava a partir da aprendizagem
por projeto e por problema (“O IBC que queremos!”), que sdo algumas das
possibilidades do aluno aprender de forma ativa.

Apds o dialogo sobre a proposta da sala de aula invertida, a professora afirmou
desconhecer a metodologia e disse: “Ouvi de forma bem distante, de forma muito
breve ouvi que proporciona a troca com o0s alunos. Fora isso, hdo conhego a proposta,
nunca Ii’.

Para ela, a nova metodologia causou estranhamento, mas ponderou ser

possivel vivenciar a experiéncia a partir do perfil da turma:



53

— Né&o sei se é viavel porque eu sou do improviso, né? Eu fico pensando
que essa construgdo de aula eu fago com eles. Parece um pouco monoélogo isso,
nunca fiz essa experiéncia. Como minha aula é muito semiestruturada, eu preciso que
eles respondam para saber para qual caminho eu vou. Entdo, ndo sei se eu
conseguiria fazer dessa forma, nunca pensei nessa hipotese. Acho que para alguns
grupos poderia funcionar. Por exemplo, nessa turma do 9° ano os alunos sdo bem
maduros, eu acho que eles teriam autonomia e comprometimento para estudar
sozinhos, o 8° ano ja néo teriam essa autonomia.

A professora evidenciou varias atitudes compativeis com o desenvolvimento da
aprendizagem invertida, apesar de demonstrar estranhamento com a proposta,
principalmente por considerar desvantajosa a construgcdo prévia do planejamento.
Portanto, Moran (2013, p. 26) enfatiza que “[...] aprender é passar da incerteza a uma
certeza provisoria que da lugar a novas descobertas e a novas sinteses”.

Ressalta-se que a entrevista inicial com as professoras foi relevante para
conhecer a realidade que seria pesquisada e aplicada a proposta da sala de aula
invertida. Através do dialogo com as docentes, foi possivel entender a proposta
pedagdgica de cada uma, compreender como desenvolvem as atividades e de como
estabelecem a relagdo com os alunos durante o processo de ensino-aprendizagem.
Nesse contexto, iniciou-se um processo de familiarizagcdo com os participantes da

pesquisa.

5.2 Primeiro grupo focal com as turmas A e B

ApoOs a analise tematica da entrevista inicial com as professoras, realizou-se
a analise referente ao primeiro grupo focal com os alunos das turmas A e B.

Originou-se trés temas a partir dos codigos presentes nos discursos dos alunos:
1) rotina de estudo, 2) uso dos recursos tecnologicos e 3) nova metodologia.
Coincidentemente, os temas rotina de estudo e nova metodologia, foram iguais aos
gerados na analise das entrevistas com as docentes A e B.

No relato das professoras, a rotina de estudo emergiu a partir de como os
alunos organizam os materiais, sobre a responsabilidade com os estudos, quanto ao
perfil do dever de casa e ao ambiente que elas preferem que os aprendizes realizem

as atividades. Para eles, a rotina de estudo também se materializou quanto ao
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ambiente de preferéncia, e referente a realizacdo de pesquisas e ao auxilio para fazer
o dever de casa.

No discurso das docentes A e B, o tema nova metodologia perpassou por
questdes como: desconhecimento, estranhamento, possibilidades e desvantagens.
Enquanto que, na fala dos alunos, o foco estava relacionado com o aprendizado
diferente e a mudanca positiva.

O quadro a seguir (Quadro 2) demonstra a relagéo dos codigos com os temas

gerados a partir do grupo focal com os alunos.

Quadro 2 - 1° Grupo Focal com as turmas Ae B

Temas Cédigos
Rotina de estudo Ambiente de Realizagédo de | Auxilio no dever
preferéncia pesquisa de casa
Uso dos recursos Tipos de Acessibilidade -
tecnolégicos recursos
Nova metodologia Aprendizado Mudanca -
diferente positiva

Fonte: a autora, 2023.

Antes de iniciar o dialogo com os alunos de ambas as turmas, estabeleceu-se,
primeiramente, a apresentacdo da pesquisadora. Ela explicou que estava ali na
condi¢cdo de aluna e pesquisadora do Mestrado Profissional em Ensino na Tematica
da Deficiéncia Visual do Instituto Benjamin Constant, e ndo como professora do DED,
responsavel pelo atendimento de escrita cursiva. Justificou aos alunos que eles
foram escolhidos como participantes da pesquisa, porque esta tinha como
finalidade contribuir com a formagao de cada um ao término do ensino fundamental.
Explicou que o objetivo era de que eles pudessem, a partir da propostada sala de aula
invertida, desenvolver o senso critico, a autonomia e o protagonismono processo de

aprendizagem.

5.2.1 Turma A

Quanto a rotina de estudo, os alunos da turma A informaram em qual ambiente
preferiam realizar as atividades que sao propostas. Eles ficaram divididos entre a

escola e a casa. Para alguns, a escolha estava atrelada ao tipo de atividade sugerida
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pela professora. Assim, afirmaram:

— Prefiro na escola. (A4)

— Prefiro em casa! (A2)

— Depende, gosto dos dois. (A3)

— Tem atividade que é melhor fazer na escola e outras em casa. (A1)

— Depende da atividade. (A10)

— Prefiro fazer na escola. (A8)

A partir dos relatos, pode-se perceber que, quando a atividade é mais
complexa, os alunos preferem desenvolvé-las na escola com o suporte da professora
ou dos colegas. Segundo Bergmann (2018), na proposta da sala de aula invertida as
atividades consideradas dificeis sao realizadas em sala com o suporte do professor.
No tempo de aula, o discente é orientado e estimulado a desenvolver o conhecimento
complexo.

Durante o dialogo, os alunos também relataram os habitos de leitura e pesquisa
quando os fazem de maneira espontdnea, sem a solicitacdo da professora, e
afirmaram que:

— Eu tenho pesquisado muito sobre oragdo subordinada, porque é um assunto
muito extenso, existem tipos. Mas as vezes pesquiso até sobre matérias que eu gosto,
para enriquecer mais o meu conhecimento. (A10)

— Eu néo tenho muito o habito, mas ja pesquisei um pouco sobre matematica
e também de portugués. Eu fago mais quando tem trabalho. (A5)

— Como eu gosto de desafio, eu gosto de fazer contas muito altas no soroban,
contas que nunca fiz antes, e também fico escrevendo. (A2)

— Eu pesquiso em casa, no Google pelo celular. (A6)

Dos alunos que se pronunciaram, foi possivel inferir que eles apresentam
iniciativa em buscar o conhecimento, e compreendem que também sao responsaveis
pelo processo de aprendizagem. Essas caracteristicas sdo fundamentais para o
desenvolvimento da aprendizagem invertida. Pois, na primeira etapa do processo,
terdo que estudar sozinhos, anotar os pontos que consideraram relevantes e fazer o
registro das duvidas, para que, no momento da aula presencial, possam sana-las e
também possam compartilhar o que aprenderam.

A maioria dos alunos disseram que realizam o dever de casa sozinhos, um
afirmou em qual contexto solicita auxilio: “Eu estudo sozinho, eu costumo pedir ajuda

quando a matéria € complexa, em matematica principalmente, porque a matéria nunca
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foi o meu forte” (A10). No modelo da sala de aula invertida, o aluno néo teria esse
problema, ja que as atividades mais complexas sao realizadas com a mediagéo do
professor. Assim, Bergmann (2018, p.10) defende que “o tempo em sala deve ser
usado mais cuidadosamente, de modo a permitir que todos os alunos recebam o apoio
gue necessitam”.

Em relacdo ao uso dos recursos tecnoldgicos, os alunos disseram que
possuem celular, e apenas dois alunos utilizam, quando necessario, o telefone mével
dos responsaveis. Relataram que por meio do recurso digital gostam de ouvir musicas
e assistir a videos no YouTube. Sobre o assunto, o aluno A11 fez a seguinte
observagao:

— O unico problema de pesquisar videos no YouTube é porque eles ndo sdo
nada acessiveis para as pessoas cegas. Tipo, a pessoa fala: “Ah, galera, eu vou
colocar aqui na tela para vocés verem o exemplo aqui”, “Eu vou botar minha méo pra
mostrar”, “Vou mostrar o livro aqui”, “Vou fazer essa conta aqui, vamos pegar esse
numero que esta aqui’.

Ressalta-se que quando o video possui imagens ou o narrador faz alguma
demonstracgao, € indispensavel que o material conte com o recurso da audiodescri¢cao
para que as informacgdes visuais sejam acessiveis as pessoas com deficiéncia visual.
A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, n°® 13146 de julho de 2015,
trata no Art.3° inciso IV sobre a definicdo de barreiras, dentre elas, considera que as
barreiras nas comunicacodes e na informacao sido “qualquer entrave, obstaculo, atitude
ou comportamento que dificulte a expressdo ou o recebimento de mensagens e de
informacdes por intermédio de sistemas de comunicacdo e de tecnologia da
informacao”.

Apos o dialogo inicial com os alunos, referente a rotina de estudo e uso dos
recursos tecnologicos, refletiu-se sobre a possibilidade da vivéncia de uma nova
proposta metodoldgica de ensino. Explicou-se que o objetivo seria o estudo prévio dos
conteudos de lingua portuguesa, que seriam enviados através de audios gravados
pela professora da turma e/ou disponibilizados por meio de materiais impressos ou
arquivos digitais. Os alunos refletiram e se posicionaram quanto ao perfil da
aprendizagem a partir das caracteristicas da proposta:

— O arquivo em PDF seria melhor. Seria bom, porque cada um tem um tempo,
uma velocidade para aprender. (A10)

— Seria interessante, ia ajudar a prestar atengdo nas aulas, porque eu teria o
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material para aprender antes, para gravar, seria melhor! (A3)

— Ah, seria melhor, até porque se fizesse isso em aula ia demorar mais, cada
um aprende diferente. (A4)

— Seria interessante porque eu ia poder ouvir quantas vezes eu quisesse, e
depois em sala eu poderia tirar as duvidas. (A1)

— Ah, ia ser legal, pd! Eu gosto de fazer isso, pegar uma aula de matematica
e gravar para ter a gravagdo em casa para lembrar do conteudo e poder anotar o que
eu entendi e as duvidas. (A11)

— Eu acho que seria bom também, porque ia poder estudar com calma em
casa. (A8)

— la aprender sobre o assunto antes, ia ser bom! (A7)

Assim, ap0s as falas, percebe-se que os alunos identificaram alguns aspectos
positivos da nova metodologia ao processo de aprendizagem, como por exemplo o de
respeito ao ritmo e ao tempo de cada um. Acrescentaram que teriam mais tempo para
aprender, para esclarecer as duvidas e fizeram algumas hipoteses e observagodes:

— Eu acho que seria bom, porque em sala fica muito em cima para tirar duvida,
as vezes sdo muitos alunos com duvida. Entdo, de repente a professora
disponibilizando com antecedéncia, a gente traria a duvida mais especifica. (A11)

— Eu acho que seria tranquilo fazer, desde que o tempo de aula fosse
realmente para tirar as duvidas e fazer os exercicios. (A5)

— Seria bom, porque eu ja ia anotar as duvidas e ja ia aprender sobre o
assunto, ia ser bom. (A7)

Nesse sentido, os alunos da turma A demonstraram interesse em experimentar
a metodologia da sala de aula invertida e afirmaram que teriam compromisso com o
estudo prévio. Ressalta-se que, nos relatos, a nova proposta ndo causou estranheza,
e os discentes deixaram claro que compreenderam os objetivos. O que € um facilitador

para a vivéncia da proposta.

5.2.2 Turma B

No contexto da rotina de estudo, os alunos da turma B demonstraram preferir

a sala de aula como ambiente para a realizacao de atividades:
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— S0 estudo na escola. (B1)

— Na sala, porque a gente ta com a cabega mais fresca, comega a pensar
melhor, a desenvolver melhor. Porque quando chega em casa vocé sabe daquilo, mas
ndo é a mesma coisa que ta na sala de aula. A atencéo na sala é melhor, e ai vocé
entende melhor o trabalho que é para fazer, qualquer coisa eu pergunto para a
professora, porque quando chega em casa vocé se distrai, vocé esquece do que foi
falado e ai atrapalha. (B3)

— Eu prefiro fazer o dever em sala, porque é mais tranquilo, a professora me
ajuda, tenho mais companhia. (B6)

— Eu gosto de fazer mais em casa, porque ai eu posso consultar o Google.
(B2)

A partir desses relatos foi possivel perceber o quanto os alunos consideram
importante a mediacdo da professora. Um aluno afirmou que prefere fazer as
atividades em casa, porém pode-se inferir que a consulta que ele realiza no Google
poderia ser substituida pela consulta feita a docente. De acordo com a proposta da
sala de aula invertida, inferiu-se que os alunos da turma B teriam perfil para
desenvolvé-la, j4 que preferem realizar as atividades em sala de aula com a
orientagao.

Quando o aluno B6 afirma preferir desenvolver as atividades em sala de aula
porque tem “mais companhia” € importante destacar que, na sala de aula invertida, a
interacdo entre os alunos é estimulada e se intensifica. Bergmann (2020, p.24) relata
que com a mudanga do papel do professor de transmissor de informacdo para
mediador, € viavel “observar a maneira como os alunos interagem uns com 0s outros
[...]. Eles passam a se ajudar, em vez de dependerem exclusivamente do professor
como unico disseminador do conhecimento”.

Com relacao ao desenvolvimento de pesquisa relacionada a rotina de estudo,
os alunos afirmaram que: “Eu costumo pesquisar sobre assuntos que eu gosto” (B3);
“Eu também gosto de pesquisar o assunto que me interessa, por exemplo sobre
Jornalismo, reportagem sobre esporte” (B2).

A maioria dos alunos afirmaram que estudam sozinhos e recorrem ao auxilio
de alguém da familia quando apresentam dificuldades para realizar o dever de casa,
como relatado pelos seguintes alunos: “Para fazer o dever de casa eu procuro alguém
da minha familia que sabe mais de inglés do que eu, inglés e matematica” (B1);

“Alguns deveres séo tranquilos e, quando tenho duvida, eu pego ajuda ao meu amigo
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Google” (B2); “Minha m&e me ajuda também. Se eu tiver dificuldade de pesquisa eu
peco ajuda para ela” (B6).

Os alunos afirmaram que possuem celular e utilizam o recurso tecnolégico para
fazer pesquisa no Google, ouvir musica, assistir a videos e acessar as redes sociais.
O dado foi relevante para obter informac¢ao de como a professora poderia compartilhar
previamente o conteudo, e uma das possibilidades seria o WhatsApp, ja que todos
faziam uso.

Quanto a proposta de vivenciarem a experiéncia de uma nova metodologia,
os alunos refletiram sobre o assunto, fizeram perguntas e afirmaram que a mudanga
poderia ser positiva ao processo de ensino-aprendizagem. Assim relataram:

— Eu acho que seria interessante, eu ia escutar, escutar, até entrar no meu
cérebro. Para depois discutir. (B2)

— Eu também acho que seria interessante, porque como o B2 disse, a gente
ia estudar e depois debater sobre o assunto. (B1)

— Seria interessante, né? Muitas das vezes eu me esquego da matéria e seria
bom ouvir o audio gravado pra no dia eu saber a resposta também. Os professores
faziam isso em 2021, na aula remota. (B6)

— A gente ia aprender mais rapido, porque além da gente aprender a matéria
que ela esta passando naquele audio, a gente ia praticar em sala de aula e depois
praticar aquilo que nés ouvimos, ia ser uma coisa que “nds ia” gravar mais na memoria.
E seria uma aula que seria mais rapida, o assunto seria mais claro de entender, de
perceber, entendeu? Vale tentar! Mas tem um problema! A gente tem trés tempos de
aula na sexta-feira, e se a professora quiser usar os trés tempo sO pra gente
escrever? A gente ta lascado! (B3)

Na proposta da sala de aula invertida, ndo seria necessario o aluno ficar
preocupado, pois os trés tempos seriam utilizados para a realizagao de atividades
diversificadas. Bergmann (2018) ressalta que o tempo em sala de aula deve ser
planejado pelo professor para que o momento seja conduzido através do
esclarecimento das duvidas, da realizagao de debates e atividades em grupo. Assim,
o tempo em sala passa a ser mediado para o desenvolvimento da aprendizagem,
tendo o aluno como o protagonista do processo.

Ressalta-se que, tanto os alunos da turma A, quanto os da turma B, afirmaram
gue nunca ouviram falar a respeito das metodologias ativas e nem da sala de aula

invertida. Ambas as turmas se interessaram em conhecer sobre esse tipo de proposta
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e, coincidentemente, acharam o nome engragado e ficaram curiosos em saber se
alguma escola ensina com base nessa metodologia.

A pesquisadora contou aos alunos um pouco do surgimento da sala de aula
invertida e informou que no Brasil ha experiéncias que ja foram aplicadas. Porém,
ressaltou que, até o momento, ndo havia registros de pesquisas sobre a aplicagao
dessa metodologia na area de lingua portuguesa para alunos com deficiéncia visual,
matriculados no 9° ano do ensino fundamental.

Os alunos relataram que a proposta da sala de aula invertida parecia ser
interessante, a qual poderia ajuda-los a lembrar o conteudo e aprenderiam mais, e
afirmaram que teriam responsabilidade com o estudo prévio.

Apds o grupo focal com ambas as turmas, elaborou-se um roteiro (APENDICE
VI) com uma explicagdo objetiva sobre a proposta da sala de aula invertida e as
orientacdes de como os alunos deveriam proceder antes, durante e depois das aulas
presenciais. As informacgdes do roteiro foram gravadas em audio e encaminhadas,
pela pesquisadora, via WhatsApp Business, aos 17 alunos participantes da pesquisa.

O objetivo do envio do audio com as orientagbes consistiu em esclarecer
possiveis duvidas que n&o surgiram e/ou nao foram compartilhadas durante o primeiro
grupo focal. Entendeu-se que, com a proposta bem esclarecida, seria provavel obter
um maior envolvimento e comprometimento dos alunos com o estudo prévio e

participacao nas atividades em sala de aula.

5.3 Realizacao do primeiro planejamento com base na metodologia da sala de
aula invertida

A partir das entrevistas com as professoras, foi possivel definir estratégias para
a elaboragao do planejamento pedagdgico com base na metodologia da sala de
aula invertida, o qual foi desenvolvido por elas nas turmas A e B do 9° ano do ensino
fundamental do IBC.

Para tanto, na primeira semana de setembro de 2022, solicitou-se, por e-mail
as professoras, as seguintes questdes: definicdo de um dia da semana para que fosse
possivel acompanhar as aulas; disponibilizacdo de um periodo do tempo em sala para
a realizag&o do grupo focal com os alunos; informagao dos conteudos que norteariam
a construcao do plano de aula dentro da proposta da pesquisa.

Um dado interessante apds a troca de e-mail com as professoras € que ambas



61

vislumbraram a possibilidade de vivenciar a proposta da sala de aula invertida a partir
da conducao do projeto em comemoragao aos 100 anos da Semana de Arte Moderna
e 0 Modernismo no Brasil. O projeto foi uma iniciativa da equipe de Lingua Portuguesa,
ele iniciou na ultima semana do més de setembro e culminou no dia 19 de outubro de
2022.

Os planos de aula desse periodo foram estruturados a partir do dialogo com as
professoras. A pesquisadora enfatizou os pontos relevantes da proposta metodolégica
da sala de aula invertida, e as docentes definiram quais seriam as estratégias de
acordo com o perfil de cada turma. Também escolheram o tipo de arquivo que os
alunos receberiam para o estudo prévio do conteudo.

A pesquisadora conseguiu acompanhar as aulas ministradas pelas professoras
de lingua portuguesa as sextas-feiras de manha, no horario destinado a pesquisa do

mestrado, sendo um tempo de 50 minutos em cada turma.

5.3.1 Planejamento realizado com a turma A

Apos a entrevista com a professora A, acordou-se que ela gravaria um Podcast
com a tematica “Carta do Leitor” para a elaboracdo do plano de aula baseado na
proposta da Sala de Aula Invertida. No entanto, a partir da troca de e-mai,/ a docente
informou que havia repensado a respeito do conteudo escolhido e sugeriu aplicar a
proposta da sala de aula invertida para desenvolver o projeto que realizaria com a
turma A sobre Manuel Bandeira.

A professora gravou e enviou a pesquisadora os audios e o arquivo de texto
com informagdes sobre o poeta, poemas do autor e sobre o Modernismo. Todo o
material foi disponibilizado a cada aluno da turma A, por meio do WhatsApp Business,
para que eles pudessem fazer o estudo prévio dos materiais antes da aula presencial.
Respeitou-se, assim, a solicitacdo da professora em ter a pesquisadora como
responsavel por encaminhar os arquivos.

Durante a aula presencial, a professora recitou poesias de Manuel Bandeira,
explicou o significado de palavras que os alunos desconheciam, contextualizou
temporalmente 0 momento de escrita dos poemas, explanou a respeito do conceito
de estiliistica e estimulou os alunos a refletirem e interpretarem os textos. Como

referéncia ao poema “Neologismo”, a professora explicou o conceito e, como exemplo,
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relatou que com o advento da internet novas palavras surgiram, como o verbo deletar,
quando o habitual era usar o verbo apagar. Assim, através do dialogo e outros
exemplos (bugar, empoderamento) os alunos compreenderam que ‘neologismo é
uma nova palavra, um fenémeno linguistico presente em todas as linguas, em
consequéncia a uma sociedade que esta em constante movimento e mudangas”
(PROFESSORA A). A docente ressaltou que também ocorre um movimento inverso
ao neologismo que € o desuso de algumas palavras, como outrora.

Em relacdo ao poema "Céu", a professora instigou a participagdo dos alunos
sobre o entendimento que tiveram, especificamente, em relacdo ao trecho “Quando
o tem na mao”.

Um dos alunos disse: - “Eu acho que o céu é uma metafora sobre a inocéncia
da crianga, tipo, a crianga ja tem o ceu na mé&o, ja tem a inocéncia”.

A partir do relato, a docente explicou sobre metaforas e estimulou os alunos a
compartilharem suas interpretacoes.

Em seguida, fizeram a leitura do poema "Bicho", a discussao perpassou sobre
a mensagem de critica social que o texto traz e a respeito da condigdo animalizada
que vivem alguns seres humanos, em condigdes que n&o sao dignas. A professora
ressaltou que € um ‘poema de grito”, o qual tinha por finalidade chamar a atencao
da sociedade em 1947. Porém, a turma concluiu que a mensagem do poema € uma
situagao vivida no presente e fizeram reflexdes sobre a sociedade atual.

A proxima interpretagdo coletiva foi em relagdo ao poema “Cantadores do
nordeste”, a professora justificou que fez a leitura mais rapida para poder manter o
ritmo e os alunos ‘“reconhecerem a redondilha maior, versos de sete silabas métricas
igual ao cordel" (PROFESSORA A). Discutiram que o poema se diferencia dos demais
escritos por Manuel Bandeira, porém, ela explicou que, como o poeta era
pernambucano, ele conhecia o estilo do cordel e exaltava os cordelistas, os poetas
do improviso. Ressaltou, portanto, que Manuel Bandeira teve influéncia da cultura
popular.

Em cada poema compartilhado, a professora abordava um pouco sobre a vida
do poeta e estava sempre preocupada em contextualizar os periodos das escritas.

Apos as exploragdes dos poemas, cada aluno escolheu um com o qual mais se
identificava para recitar no dia da culminancia do projeto. Eles realizaram, em sala
de aula, a escrita do poema e o texto com a justificativa da escolha. Enquanto os

alunos escreviam, a professora mediava as producgdes tirando duvidas quanto a
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pontuacao, a escrita de palavras e até de construgao de frases quando algum aluno
apresentava dificuldade para registrar suas ideias. Nesse sentido, a docente assumiu
uma postura de mediadora do processo de ensino aprendizagem.

Como afirmam Bergmann e Sams (2020), na proposta da sala de aula invertida,
o professor assume o papel de orientador da aprendizagem, ele esta o tempo todo
conduzindo individualmente o processo. Adotar essa postura na realidade pesquisada
€ viavel, pois sdo grupos com poucos alunos, entao é possivel atender as dificuldades
de cada um.

A partir da participagdo ativa dos alunos em cada momento das atividades
propostas, pode-se inferir que eles haviam feito a leitura do texto e escutado os audios.
O contato prévio dos alunos com o conteudo proporcionou um tempo maior para a
professora sanar as duvidas que eles apresentaram e as que foram surgindo no
decorrer das discussdes. Possibilitou, também, a produgdo de texto em sala,
discussdes conceituais mais detalhadas e compartihamento de ideias e
interpretacdes dos alunos. Um dos beneficios da sala de aula invertida refere-se ao
“aumento do tempo de aula, que todos os professores devem avaliar e explorar da
melhor maneira possivel” (BERGMANN; SAMS, 2020, p. 43).

5.3.2 Planejamento realizado com a turma B

Durante a entrevista, a professora B disse que gostaria de analisar a proposta
com calma. Logo, ndo sugeriu, de imediato, um conteudo especifico que poderia
trabalhar com base na proposta da sala de aula invertida.

A professora esclareceu que, apos elaborar o planejamento das aulas para os
meses de setembro e outubro, considerou que seria interessante a pesquisadora
realizar a observagao na turma B durante o desenvolvimento do projeto referente a
Semana de Arte Moderna e compartilhou o planejamento. Porém, a docente néo
estava segura se daria certo entrelagar a dinamica do projeto com a proposta da sala
de aula invertida, mas aceitou o desafio.

Assim, a professora enviou aos alunos, via WhatsApp, um arquivo de texto
digital e entregou um texto impresso, para que eles fizessem a leitura prévia do
conteudo referente a Semana de Arte Moderna e ao poema Ode ao Burgués de Mario
de Andrade.
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E importante ressaltar que, na proposta da sala de aula invertida, o objetivo é
compartilhar o conteudo para o estudo prévio do aluno. Nao ha uma obrigatoriedade
quanto ao uso dos recursos digitais para o envio dos materiais, 0 docente escolhera o
recurso que for mais adequado a sua realidade e as especificidades dos alunos.

Em sala de aula, a professora fez uma reflexdo sobre a mensagem que o
poema buscava emitir, no sentido de ‘protesto” a arte europeia, que ndo permitia o
nascimento de uma nova arte, uma arte mais brasileira. Discutiu sobre a
representacdo das artes nos centros urbanos e informou que Mario de Andrade
buscou trazer a cultura do interior, chamada de “Manifesto Pau Brasil”.

Apos introduzir a discussdo da tematica, a docente propds uma atividade
pratica. Antes de alunos realizarem as produgdes, ela distribuiu telas de desenho,
papéis, canetinhas e giz de cera. Para a aluna cega, ela disse as cores dos lapis para
que a jovem pudesse escolher. O objetivo da atividade consistia em cada estudante
registrar o que mais marcou sobre a leitura do poema Ode ao Burgués, o registro
poderia ser por meio de desenho ou produgao textual.

Como a professora percebeu que os alunos apresentam dificuldades para
ressignificar os textos lidos, ela solicitou uma producgao livre, para que eles pudessem
escolher a melhor forma de expressar, de maneira critica, o0 que analisaram e
compreenderam.

Mesmo com o envio antecipado do material, a professora sentiu a necessidade
de ler novamente os textos com a turma.

Nesse momento, foi possivel tecer a interpretacdo de que os alunos nao
realizaram o estudo prévio do conteudo. Eles afirmaram terem lido previamente os
textos, porém, naquele momento, ndo foram apresentadas duvidas ou anotagdes de
pontos que consideraram relevantes, fato que comprometeu o desenvolvimento inicial
da atividade pratica.

Para Bergmann (2018), quando o aluno ndo faz o “dever de casa’”, que é a
aprendizagem antecipada do conteudo, ele tera dificuldade para realizar as atividades.
O autor afirma que o estudo prévio “prepara os alunos para aprenderem
profundamente e se tornarem participantes ativos na experiéncia da sala de aula”
(2018, p. 6).

Com o objetivo de enriquecer e contextualizar a discussao sobre o tema, a
professora compartilhou, em sala de aula, o podcast “Semana de 22 — Bem mais que

o0 modernoso”, material produzido pela CNN Brasil. Juntos analisaram e debateram
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sobre quem foram as pessoas que estavam presentes na Semana de Arte Moderna
gue aconteceu entre 13 e 17 de fevereiro de 1922 em Sao Paulo. Identificaram que os
representantes eram brancos, ricos e intelectuais. Perceberam que o evento “ndo teve
abrangéncia nacional de outros artistas e grupos que néo estiveram presentes, como
os indigenas, pretos e pobres”" (PROFESSORA B). A docente relatou que o objetivo
do material consistiu em “trazer reflexdo critica sobre a semana de arte moderna em
paralelo aos movimentos de arte hoje” (PROFESSORA B).

Ela estimulou a discussdo contextualizada e apontou alguns motivos pelos
quais somente os artistas paulistanos participaram do evento, e destacou algumas
herangas deixadas pela Semana de Arte Moderna.

Era evidente que, a todo momento, a docente estimulava a interpretacgao critica
dos alunos. Apds resgate tedrico, eles se envolveram na atividade pratica proposta e
iniciaram as producgdes. As representagdes foram explicadas pelos alunos e gravadas
pela professora através de audio. O material produzido foi exposto na culminancia do
projeto.

Foi notdério que a participagdo dos alunos aconteceu através do clima de
acolhimento afetivo criado pela professora. Segundo Moran (2013, p. 18), a relagao
afetiva “facilita a comunicacgao, toca os participantes, promove a unido. O clima afetivo
prende totalmente, envolve plenamente, multiplica as potencialidades”.

Posteriormente, a docente enviou aos alunos o audio que gravou sobre a
analise do projeto que desenvolveram referente ao centendrio da Semana de Arte
Moderna, com a finalidade de que eles ouvissem e depois elaborassem uma redagao
com as percepgoes criticas a respeito do tema.

Essa etapa de experiéncia da proposta da sala de aula invertida, para ambas

as turmas, terminou com a culminancia do projeto “100 anos da Semana de Arte

Moderna e o Modernismo no Brasil”. No dia do evento cultural, a escola foi convidada
a participar, os alunos da turma A recitaram os poemas, e os trabalhos produzidos
pela a turma B foram expostos.

Entende-se que a produgao dos alunos precisou ser preservada para registro
ou publicacao futura das professoras, respeitando, portanto, a ética em pesquisa. A
finalidade foi de relatar algumas das atividades propostas e produg¢des geradas, sem
fazer o detalhamento ou registro fotografico. A analise fez-se em torno de como a
proposta da sala de aula invertida se desenvolveu em ambos 0s grupos.

O objetivo dessa etapa consistiu em proporcionar aos alunos e professoras a



66

experiéncia de vivenciar uma nova metodologia, um novo caminho para estimular o
processo de ensino-aprendizagem.

Assim, propds-se as professoras a continuidade da sala de aula invertida para
o desenvolvimento dos conteudos previstos ao més de novembro.

A proposta fez-se pertinente, pois no periodo houve varios dias sem aula no
calendario escolar em decorréncia de dois dias de feriado, quatro dias de realizacéo
do | Congresso Internacional do Instituto Benjamin Constant e inicio da Copa do
Mundo de futebol - 2022.

Diante desse contexto, entendeu-se que disponibilizar previamente os
conteudos aos alunos traria maior dinamicidade e produtividade as aulas. Assim, as
professoras nao deixariam de concluir o plano de ensino previsto e, tampouco,
precisariam tornar as aulas apenas expositivas, com a preocupag¢ao de conseguirem
cumprir a demanda de carga horaria/conteudo.

Apos dialogo, as professoras aceitaram o novo desafio. Sabe-se que o novo
carrega consigo inumeras incertezas, porém, os desafios sdo excelentes estimulos
para que elas (re) avaliem o que ja esta consolidado. Uma nova experiéncia pode se
apresentar como um caminho significativo a mudanga. Segundo Morin, "conhecer e
pensar ndo € chegar a uma verdade absolutamente certa, mas dialogar com a
incerteza” (2021, p. 59).

5.4 Segundo grupo focal com as turma Ae B

by

Para dar continuidade a proposta da sala de aula invertida, considerou-se
relevante todos os participantes da pesquisa estarem cientes. Nesse sentido, realizou-
se o0 segundo grupo focal com os alunos. O objetivo foi avaliar a primeira proposta de
planejamento e poder orientar e estimular a participagao de todos nodesenvolvimento
da proxima experiéncia.

Como a professora A enviou o material por meio de audio e arquivo digital, e a
professora B entregou o texto digital e impresso, optou-se por fazer um roteiro de

perguntas para cada turma, ja que foram experiéncias diferentes.
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5.4.1Turma A

A partir do relato dos alunos da Turma A, definiu-se um tema de analise, “Nova
rotina de estudo”, o qual foi gerado a partir dos cddigos “familiarizagdo com o

conteudo”, “avaliagao do estudo prévio" e “atividades propostas", como demonstrado
no quadro a seguir (Quadro 3).

Quadro 3 - 2° Grupo Focal com a turma A

Tema Cédigos
Nova rotina de Familiarizagéao Avaliacao do Atividades
estudo com o conteudo | estudo prévio propostas

Fonte: a autora, 2023.

Para os alunos da Turma A, a nova rotina de estudo iniciou com a familiarizacéo
do conteudo recebido através dos audios. Ouviram, primeiramente, o audio enviado
pela pesquisadora com as orientagdes sobre a sala de aula invertida e sobre a
condugao do estudo nas etapas, antes, durante e depois da aula presencial. Em
seguida, ouviram os arquivos gravados pela professora A, referentes ao Modernismo
e aos poemas de Manuel Bandeira. Os alunos fizeram os seguintes relatos:

— Eu ouvi os audios, escutei uma vez porque entendi. (A2)

— Eu ouvi os audios, e me identifiquei com algumas estrofes dos poemas, e
relacionei com coisas. (A10)

— Eu tive uma base, acho que néo precisa passar uma apostila inteira, mas se
sempre o professor enviasse pelo menos uma explicacdo com o conteudo que iria
trabalhar em sala seria interessante. Pelo menos com um audio curto, de 1 minuto
explicando o que iria acontecer nas proximas aulas, para ndo sermos surpreendidos.
Isso ajuda principalmente quem tem medo de alguma coisa, porque eu ja vou ter uma
base do que vai acontecer e da pra eu me preparar melhor. (A8)

— Eu também ouvi os audios. Isso néo vai virar aula online, ensino remoto de
novo, vai? Pelo amor de Deus! (A11)

Através dos relatos, constatou-se o que foi inferido durante o acompanhamento
das aulas, que os alunos fizeram o estudo prévio do conteudo. Ao assumirem essa
atitude, foi possivel fazerem a avaliacdo sobre a primeira experiéncia com a proposta

da sala de aula invertida. Assim, teceram reflexdes e pontuaram o que houve de
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positivo e quais foram as desvantagens.

Conforme relato, para o aluno A8 a familiarizacdo prévia com o conteudo
contribui para amenizar sua inseguranga, e fez sugestdes referente a proposta. Para
ele, seria importante ter, de forma antecipada, acesso ao planejamento da professora,
pois, assim, se sentiria mais preparado emocionalmente.

O aluno A11 por ter recebido o conteudo através de audio, relacionou a pratica
ao periodo do ensino remoto, ja que era uma das formas de acesso ao conteudo.
Porém, ressalta-se que a proposta da sala de aula invertida ndo significa aula remota;
ha semelhangas quanto ao uso das tecnologias digitais, mas o foco da aprendizagem
invertida € concentrar o processo tendo o aluno como protagonista. Portanto, o que
era feito por eles em sala tornou-se o dever de casa, e 0 que erafeito em casa
pelos alunos, passou a ser desenvolvido em sala (BACICH; TANZI NETO;
TREVISANI, 2015).

Em seguida, os alunos avaliaram como foi realizar o estudo prévio do conteudo
em casa, momento destinado para a escuta dos audios no tempo e no ritmo de cada
um, e afirmaram que:

— Quvir antes deu uma base. E se surgia uma duvida eu ja podia revisar
quantas vezes fossem necessarias e ndo precisava ficar perguntando para a
professora. (A10)

— Foi bom, porque quando eu cheguei em sala eu ja sabia qual era o assunto.
(AS5)

— E isso ai, deu uma base, né? Ajudou a pegar a matéria mais rapido. (A3)

— Para mim foi importante porque fiz uma jungdo do que ouvi com o que
fizemos em sala. Foi significativo. (A1)

Compreende-se, assim, que na avaliacdo dos alunos, o estudo prévio
contribuiu com o processo de aprendizagem, foi um facilitador. Para Bacich; Tanzi
Neto; Trevisani (2015, p. 56)

diversos estudos tém mostrado que os estudantes constroem sua visao sobre
0 mundo ativando seus conhecimentos prévios e integrando as novas
informagbes com as estruturas cognitivas ja existentes para que possam,
entdo, pensar criticamente sobre os contetudos ensinados.

Em relacdo as atividades propostas, os alunos expuseram que, com a nova

rotina de estudo, o tempo em sala foi mais proveitoso. Contribuiu para o
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desenvolvimento da aprendizagem, pois facilitou a professora sanar as duvidas.
Disseram que foi relevante terem sido desafiados a recitar as poesias de Manuel
Bandeira, que o nervosismo foi grande, mas tiveram crescimento emocional.
Ressaltaram o quanto ficaram surpresos com o poema criado e declamado pela
professora em homenagem a turma. O aluno A10 sintetizou a fala dos amigos com a
seguinte concluséo:

— Eu acho que as atividades exploraram a nossa criatividade. Eu acho que a
partir do momento que o professor passa a capacidade de criar para o aluno, isso é
algo que nos permite criar autonomia para criar outras coisas la fora, como uma
redacdo no Ensino Médio. Algo que vamos ter que criar, ndo vai vir pronto. Vocés
estdo de parabéns! Porque esse projeto foi a melhor coisa que poderia acontecer para
a nossa turma, porque ajudou muito a gente a se expressar, criar. Essa questéo de
termos criado um relato nosso sobre o poema escolhido foi importante, para a gente
aprender a ter o senso critico. A experiéncia de ter recebido a matéria com
antecedéncia sera uma experiéncia que iremos vivenciar no Colégio Pedro I, porque
alguns professores, por sermos cegos, vao enviar a matéria em PDF.

A partir do depoimento evidencia-se o quanto é relevante os alunos contarem
com professores que os estimulem, que oferecam novas possibilidades e desafios
para aprender. Porém, ressalta-se que "[...] alunos curiosos e motivados facilitam
enormemente o processo, estimulam as melhores qualidades do professor, tornam-
se interlocutores lucidos e parceiros de caminhada [...]" (MORAN, 2013, p. 27).

O recital de poesia realizado na culminancia do projeto sobre os 100 anos da
Semana de Arte Moderna, marcou muitos alunos da turma A. Para alguns, tinha sido
a primeira experiéncia de recitar em publico. Entdo, foi um momento desafiador e
também de aprendizado. O aluno A10 fez uma andlise minuciosa sobre o
desenvolvimento da atividade e ressaltou a importancia que o professor tem em
estimular o potencial criador de cada aluno, e do quanto é relevante estimular o
desenvolvimento de competéncias, como o letramento critico.

Com base no depoimento do aluno A10 e durante os didlogos estabelecidos
com os demais alunos durante o grupo focal, foi possivel constatar que a turma A
conseguiu experimentar alguns dos beneficios da sala de aula invertida. Por exemplo,
houve mais tempo para a realizagdo das atividades durante a aula, a professora
conseguiu dar atengao mais individualizada a alguns alunos e, principalmente, eles

assumiram o protagonismo no processo de aprendizagem.
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5.4.2 Turma B

A partir do dialogo com os alunos da turma B constatou-se que n&o seria viavel
realizar uma avaliacao referente a primeira experiéncia dentro da proposta da sala de
aula invertida. Eles afirmaram que nao ouviram o audio com as orientagdes da
pesquisadora e também né&o fizeram a leitura prévia dos textos que receberam da
professora B. Alguns estudantes relataram que fizeram a leitura em sala: “Eu li em
sala, mas li porler” (B1), “Eu também li em sala, mas s6 uma leitura, ndo fiz anotagées”
(B2).

Quando questionados sobre a hipétese de terem feito o estudo antes da aula
presencial, o aluno B2 respondeu: “Eu ia ouvir, ler o texto e ia entender melhor. la
facilitar, ia ficar escutando até entrar na mente, ia ficar escutando até entender. la
chegar aqui rapidinho e so6 fazer o exercicio”.

No entanto, essa nao foi a realidade experimentada. O fato de n&o terem ouvido
0 audio com as orientagdes da pesquisadora prejudicou a condugédo do processo de
aprendizagem. Eles nao fizeram a leitura prévia dos textos e tiveram dificuldade para
iniciar as atividades em sala de aula, o que ficou evidente na primeira proposta
sugerida pela a professora: “Representar, através de desenho ou texto, o que mais
chamou a atengéo no poema Ode ao burgués”.

A atitude dos alunos afetou a participagdo nas atividades e também no tempo
de aula, pois fizeram a leitura do texto em sala. Sem o estudo prévio, seria dificil eles
conseguirem representar, de maneira critica, o aspecto que mais havia chamado a
atencao no poema.

A partir do relato dos alunos da turma B durante o 1° grupo focal, inferiu-se
que o grupo ja apresentava caracteristicas favoraveis para a realizagao da proposta

da sala de aula invertida, porque afirmaram preferir a realizagcao de atividades em
sala de aula, e também pelo fato da professora nédo enviar dever de casa (modelo
tradicional). Porém, os alunos n&o assumiram um compromisso com o estudo preévio,
houve a falta de envolvimento com a proposta, e, em especial, com o proprio estudo.

Diante do exposto, nao foi possivel os alunos fazerem uma avaliagao sobre a
mudanga na rotina de estudo e, consequentemente, ndo conseguiram opinar a
respeito da sala de aula invertida. Um dos objetivos de estender a vivéncia da proposta
ao més de novembro foi possibilitar o envolvimento desses alunos. Tinha-se a

expectativa de que eles assumiriam uma postura que n&o apresentaram no primeiro
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contato com a metodologia.

Como destacam Bergmann e Sams (2020), quando o aluno n&o se compromete
com a etapa de estudo antecipado, momento no qual ele deve realiza-lo no seu
tempo, registrar as duvidas e fazer as anotagdes relevantes; a etapa seguinte,

destinada as atividades praticas, ficara comprometida.

5.5 Realizagao do segundo planejamento com base na metodologia da sala de
aulainvertida

ApOs a realizagdo do segundo grupo focal, com os alunos da turma A e B, a
pesquisadora dialogou com as professoras para estruturarem um planejamento de
acao. As docentes definiram que o conteudo trabalhado no més de novembro seria o
género textual “Carta do leitor”, e acordaram as datas para o envio prévio dos materiais
aos alunos.

Nessa segunda etapa, de experiéncia do planejamento pedagogico com base
na metodologia da sala de aula invertida, a pesquisadora conseguiu acompanhar um
encontro em cada turma, em decorréncia do calendario escolar comprometido no més

de novembro.

5.5.1 Planejamento realizado com a turma A

A professora A gravou audios explicando, inicialmente, a definicdo do verbete
carta do dicionario de géneros textuais, de Sérgio Roberto Costa. No primeiro audio,
adocente ressaltou que as cartas possuem estilos proprios e citou varios exemplos,
dentre eles: carta de leitor, carta de crédito, carta aberta, carta circular, carta
constitucional, dentre outras. Em outro audio, declamou o poema “Cartas de amor” de
Fernando Pessoa. Fez um especifico para informar aos alunos que eles aprenderiam
sobre o tipo “carta do leitor”, e explanou a respeito da definicdo e caracteristica desse
género textual. Além dos audios, a professora fez um material em arquivo de texto
digital com exemplos de cartas de leitor que foram enviadas a uma revista de
circulacao nacional. No final do arquivo, colocou um exercicio com seis questdes para
qgue os alunos respondessem e discutissem em sala.

Como acordado, a professora enviou todos os materiais a pesquisadora e esta
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os encaminhou, através do Whatsapp Business, para cada aluno da turma A.
Em sala de aula, a professora A solicitou aos alunos que elaborassem uma
carta do leitor referente aos textos que leram de autoria de dois alunos da turma, os

quais foram publicados na Revista Pontinhos em novembro de 2022.

Coincidentemente, a revista foi publicada no mesmo més que o tema foi abordado em
sala de aula. A Revista Pontinhos é produzida pelo Instituto Benjamin Constant ha 64
anos e destina-se exclusivamente as criangcas e jovens com deficiéncia visual. O
periddico compartilha textos em prosa e poemas, além de passatempos. E distribuido
gratuitamente no territério nacional e para outros paises.

A carta de leitor dirigida a revista Pontinhos deveria tecer comentarios sobre
os contos “Sala secreta” e “O fantasminha ator”. Apds concluirem a escrita, alguns
alunos fizeram a leitura do texto em voz alta, e a aluna A8 compartilhou o seu
comentario: “Quando li os contos que foram enviados para a revista pontinhos achei
incrivel a forma como eles retrataram o sobrenatural, confesso que senti um pouco de
medo, afinal, eram contos de terror. Mas falando sinceramente, parabéns aos autores,
pois eles souberam utilizar as palavras e transmitiram a emogdo de medo que era o
objetivo. ”

A proposta de atividade foi muito significativa e contextualizada, pois os alunos
puderam partir da propria realidade para aprender sobre a construcdo e objetivo
da carta de leitor. Era notério o entusiasmo e curiosidade dos alunos ao conhecerem
os contos de autoria dos colegas da turma.

Inferiu-se que os alunos fizeram o estudo prévio dos materiais, pois
demonstraram compreensao sobre o conteudo e apresentaram facilidade para realizar
a atividade proposta. De acordo com Bergmann e Sams (2020, p. 59), “quando o
processo de aprendizagem se torna o centro da sala de aula, os alunos trabalham
com o mesmo afinco que o professor. Isso significa que estdo engajados e ndo apenas

ouvindo passivamente as informagdes”.

5.5.2 Planejamento realizado com turma B

Para desenvolver o segundo planejamento com base na proposta da sala de
aula invertida, a professora B enviou um PDF de slide aos alunos da turma com

informacbes a respeito da carta ao leitor. O material abordava a finalidade
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comunicativa, conteudo e exemplos referentes ao género textual. Além dessa
tematica, a professora explorou o género artigo de opiniao.

Durante a participagao na aula da turma B, registrou-se que a professora iniciou
o dialogo com os alunos, indagando se eles haviam realizado a leitura prévia do
material. Alguns alunos afirmaram que sim.

Com o objetivo de estimular o letramento critico, a professora B discutiu com
a turma o tema da redagdo do ENEM “Desafios para a valorizagdo de comunidades
e povos tradicionais no Brasil”’. Os alunos refletiram sobre a tematica, conheceram a
diversidade existente e fizeram uma discussao critica da realidade. Em seguida, eles
responderam as seguintes perguntas: Quem sao os povos tradicionais do Brasil? O
que ha em comum entre eles?

A finalidade de pedir para os alunos escreverem sobre o tema discutido foi de
estimula-los quanto a producao textual critica, pois ainda apresentam dificuldade para
elaborar esse tipo de construgdo. Fez-se necessario o auxilio da professora para que
os alunos conseguissem organizar a linha de pensamento, ela foi estimulando cada
um durante a reflexdo e na construgdo dos textos. A docente ressaltou que realiza
essas propostas de atividade ao longo do ano com “o objetivo geral dos alunos
organizarem suas posigoes criticas ideologicas no mundo sobre temas e praticas
sociais que realizam como escritores e leitores’.

A postura da professora B demonstra o seu papel de mediadora da
aprendizagem, pois esta constantemente orientando os alunos e dando atengéao
individualizada. Segundo Tardif (2014, p. 267) o “[...] fenbmeno da individualidade esta
no cerne do trabalho dos professores, pois, embora eles trabalhem com grupos de
alunos, devem atingir os individuos que os compdem [...]".

Ao fazerem uma associagao do papel do professor a de um técnico de uma
equipe de atletas, Bergmann e Sams (2020, p. 65) declaram que a fungédo docente é
de “apoiar e motivar os alunos ao longo do processo de aprendizagem". Eles precisam
de um técnico que fique ao lado deles e que os oriente na descoberta do
conhecimento”.

Posterior a conclusdo do planejamento das atividades do més de novembro,

com base na sala de aula invertida, realizou-se o terceiro grupo focal com os alunos.
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5.6 Terceiro grupo focal com as turmas A e B

O terceiro grupo focal com os alunos das turmas A e B teve como objetivo
dialogar sobre uma avaliagcédo geral a respeito do que puderam vivenciar nos meses
de setembro, outubro e novembro com base na proposta da sala de aula invertida.

A partir da analise dos resultados encontrou-se os codigos “estudo prévio" e
“atividades propostas”, os quais geraram o tema “Novo aprendizado”, descrito no

quadro a seguir (Quadro 4).

Quadro 4 - 3° Grupo Focal com as turmas Ae B

Tema Cédigos

Novo aprendizado | estudo prévio | atividades propostas

Fonte: a autora, 2023.

Ressalta-se que os 17 alunos participantes da pesquisa estavam presentes
durante a realizagdo do 3° grupo focal, sendo 11 da turma A e 06 da turma B. O
encontro, com ambas as turmas, aconteceu no dia 30 de novembro de 2022, porém

em horarios distintos.

5.6.1 Turma A

Durante o dialogo, todos os alunos da turma A expuseram suas avaliagdes a
respeito do novo aprendizado a partir da experiéncia da sala de aula invertida.
Relataram, primeiramente, sobre a realizagao do estudo prévio, como descrito abaixo:

— Eu achei bem legal, achei bem interessante receber os audios antes, porque
a gente teve uma nog¢do dos conteudos, isso facilitou. (A1)

— Pra mim essa experiéncia foi boa, porque, né, a gente teve a oportunidade
de escutar os audios, de conseguir entender mais ou menos o que tava falando, e
quando a gente chegava na sala a gente tirava as duvidas. (A2)

— Eu ouvi todos os audios em casa. Foi importante porque deu para aprender
antes da aula, antes da atividade pratica, foi melhor. (A3)

— Eu ouvi os audios e PDF. Pra mim facilitou sim, pra caramba! Porque é mais
facil a gente ter o conteudo para poder estudar e ai chegar na aula e sé fazer as

atividades que a professora passar. Foi bem raro eu precisar voltar para entender
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melhor. Pra mim & melhor entender lendo o PDF do que ouvindo audio. (A4)

— Foi bom ter recebido o conteudo antes, porque eu ja sabia o que seria
tratado na aula, por isso foi importante, e facilitou fazer as atividades. (A5)

— Pra mim foi muito bom, muito obrigado! (A6)

— A experiéncia foi facilitadora pra mim, porque eu ja escutava os audios em
casa e eu chegava na aula, né, ja ciente da coisa. (A7)

— Eu ouvi alguns audios, eu ndo precisei voltar, eu entendi. Eu so precisei
voltar quando queria ouvir de novo um poema, por exemplo. (A8)

— Eu ouvi 0s audios, matéria boa! (A9)

— Foi importante sim para termos uma base, para ndo chegar na aula boiando.
Na aula, quando a professora explica a matéria, a gente tem que pedir para ela voltar,
ndo que a professora se incomode com isso, mas cada um tem o seu tempo de
entender. Eu acho que a gente tendo o acesso ao conteudo antes, cada um repete,
vé no seu tempo. (A10)

— Foi legal, foi até bom ter o conteudo antes, porque eu ja tinha uma nogdo do
que a professora ia dar. (A11)

A partir dos relatos, evidenciou-se que os alunos da turma A fizeram o dever
de casa, pois estudaram o conteudo antes da aula mediada pela professora. Assim,
eles demonstraram envolvimento com a proposta de pesquisa. Porém, o mais
relevante foi que assumiram de maneira responsavel o compromisso com O processo
de aprendizagem.

ApoOs didlogo a respeito de como conduziram e quais foram os reflexos do
estudo prévio, os alunos comentaram sobre o desenvolvimento das atividades
propostas, e cada um relatou o que mais marcou no seu aprendizado:

— Na hora da aula, ela fez atividades, lemos umas cartas, conversamos sobre
0 assunto, fizemos uma carta. Isso facilitou o tempo da aula, porque a professora so
exercitou. Achei muito legal a gente escrever sobre o texto dos colegas, aprendemos
na pratica. (A1)

— Em relagdo aos poemas, a professora falava o significado das palavras
que a gente ndo entendia e também ajudou porque no dia da apresentagdo a gente
néo ficou tdo nervoso, entendeu? Eu gostei da atividade da carta de leitor, porque eu
gosto de escrever e comentar sobre as coisas. (A2)

— Ah, foi bom ouvir os amigos elogiando o meu texto, porque eu tive maior

trabalh&o para fazer, foi positivo. Estou até querendo escrever mais. (A3)



76

— Fiquei nervosa com a atividade do poema. Eu néo fiz a atividade da carta
em sala porque faltei no dia, mas a professora disse que eu podia fazer depois. (A4)

— Eu gostei da experiéncia da Sala de aula Invertida, eu achei legal, gostei
de escrever sobre o poema e 0s textos dos colegas. (A5)

— Gostei da atividade pratica, na vida, ainda temos muito o que aprender.
(A6)
— Foi muito bom os meus amigos falarem do meu texto, porque assim eu

pude saber o que eles acharam da histéria, foi um incentivo para eu escrever outros
textos, foi importante! (A7)

— Eu gostei da atividade de escrever uma carta comentando sobre o texto que
0S colegas escreveram, de poder dizer sobre a produgéo deles. (A8)

— Gostei dos textos do A3 e do A7, do A7 foi boa a historia, né? (A9)

— Com relagéo a atividade pratica eu achei importante, porque pode trabalhar
a nossa criatividade. Como eu falei na atividade sobre Manuel Bandeira. Entdo, isso
vai ajudar muito quando formos fazer redagdo. Eu considero que a proposta da Sala
de Aula invertida foi importante, porque incentiva demais a criatividade dos alunos,
entendeu? E uma forma diferenciada de ensinar, como cada aluno entende o
conteudo no seu tempo, no seu ritmo, fica mais facil para debater o assunto na
aula. (A10)

— A atividade pratica foi boa, mas eu achei meio dificil, porque eu sou ruim de
fazer carta, de escrever, de falar minha opinido. Eu achei a proposta da sala de aula
invertida muito boa, pode continuar se quiser, se eu continuar aqui poderia ter ano que
vem. Se vocé puder compartilhar com outros professores seria legal. (A11)

E fundamental destacar o relato do aluno A11, porque na avaliagdo do 2° grupo
focal, ele expds uma preocupagao com a proposta e a comparou com o ensino remoto.
No entanto, apds uma maior familiarizacdo, o aluno destacou a importancia da sala
de aula invertida para a sua aprendizagem, ao ponto de solicitar que a pesquisadora
estimule outros docentes do IBC a aplicarem a metodologia. Fica, assim evidente, que
foi uma experiéncia significativa.

Os alunos da turma A demonstraram maturidade e corresponderam aos
objetivos propostos, dado que foi possivel constatar durante o acompanhamento das
aulas e nos relatos compartilhados durante o 2° e o 3° grupos focais. Sabe-se que
cada aluno, a partir de seus interesses e necessidades, estabeleceu um menor ou

maior compromisso. Mas todos, ao seu modo, estiveram envolvidos e se permitiram
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experimentar uma nova possibilidade para aprender.

Portanto, é possivel afirmar que a experiéncia da sala de aula invertida com
os alunos da turma A foi positiva. Chegou-se a esse resultado pois: 1) os alunos
estudaram previamente o conteudo, fato que contribuiu para aumentar o tempo em
sala de aula para a realizagao das atividades; 2) participaram de maneira ativa das
atividades propostas pela professora; 3) estabeleceram maior interagdo com os
colegas da turma e com a docente.

Em sintese, ressalta-se que eles foram protagonistas do processo de
aprendizagem. Para Moran (2013, p.29), a aprendizagem ¢ significativa quando se
agrega um conjunto de fatores, quando “temos interesse, motivacdo clara;
desenvolvemos habitos que facilitam o processo de aprendizagem; e sentimos prazer

no que estudamos e na forma de fazé-lo”.

5.6.2 Turma B

No inicio do didlogo com a turma B, trés alunos afirmaram que fizeram a leitura
do material com antecedéncia, os outros trés disseram que leram durante a aula.
Estes relataram que n&o se sentiam a vontade para avaliar a proposta da sala de aula
invertida. Portanto, permaneceram presentes, mas apenas o0s outros alunos
estabeleceram a troca com a pesquisadora.

Dois dos trés alunos que afirmaram terem feito o estudo prévio do material
sobre carta do leitor, relataram que a leitura n&o estava boa. O aluno B2 afirmou que
conseguiu ler mas que “seria melhor se os slides fossem preto e branco”. O aluno
B3 ressaltou: “O slide que ela mandou estava dificil para ler, a imagem néo estava
boa. E porque tinha vérias cores, ai estava dificil para ler, ndo estava bom as cores”,

O estudante B3 relatou que as cores ndo estavam boas, porque talvez ele
precisasse de outro tipo de contraste. Porém, é importante ressaltar que o estudante
poderia ter sinalizado a professora assim que teve o primeiro contato com o material,
e ela poderia compartilhar outro tipo de arquivo para a realizagao do estudo prévio do
conteudo.

Ressalta-se que a questdo da baixa visdo € muito subjetiva, pois cada aluno
apresentara uma causa especifica para a perda visual, e, dependendo do tipo de

patologia, pode acometer a acuidade e/ou o campo visual. Para tanto, as adaptagoes
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7

e 0s recursos serao especificas a cada aluno. Por isso, é relevante o professor
conhecer e ser orientado quanto as especificidades da baixa visao, para que possa
conhecer e melhor atender as particularidades de seus alunos.

Diante dos relatos de B2 e B3, a pesquisadora perguntou se algo mudaria se
eles tivessem recebido o audio com a explicagdo do conteudo, e eles responderam
que:

— Pra mim seria melhor, porque com o audio a gente poderia entender melhor,
ela ia explicar de um jeito diferente e eu acho que a gente néo vai precisar perguntar
para ela de novo. Seria melhor do que so ler o texto. (B3)

— Eu concordo que o audio facilitaria, mas também gostaria de receber o PDF,
porque tem coisas que a gente vai esquecer. (B2)

Infere-se que se os alunos tivessem acesso ao conteudo por meio de audios
gravados pela a professora, talvez, despertaria mais o interesse em estudar antes
da aula. Infelizmente, ndo havia mais tempo habil para experimentar essa
possibilidade e verificar quais seriam os resultados.

No decorrer do didlogo, o aluno B4 fez a seguinte observacéao: “O costume que
a gente tem é do professor chegar em sala, dar a apostila e explicar, esse é o
costume, e ndo da gente receber o conteudo antes da aula”. Em seguida, o aluno B3
acrescentou:

— Se trata primeiro de costume com essa proposta, né? Quando vocé vai
adquirindo por um tempo vocé vai se acostumando e entendendo melhor a aula.
Porque assim também néo atrasa a matéria, e também da mais tempo e oportunidade
pra ela entrar com outro tipo de conteudo. Nessa proposta da sala de aula invertida, o
professor pode trabalhar melhor o tempo, com isso ele consegue dar mais contetdo
do que ele dava antes.

Com base nos relatos e no acompanhamento da aula, constatou-se que os
alunos tiveram dificuldade em aderir a proposta da sala de aula invertida. Porém,
evidenciou-se que a professora B ndo desenvolve a pratica pedagdgica de maneira
tradicional, ha, constantemente, uma relagdo dialégica entre os envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem.

As pesquisas anteriores referentes a aplicagcdo da sala de aula invertida
constataram como desvantagem a falta de comprometimento de alguns alunos com
o estudo prévio dos conteudos, o que, consequentemente, afetou o desenvolvimento
das aulas (GOMES, 2020; LOPES, 2020; MURARO, 2019).
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Infere-se que a falta de compromisso dos alunos da turma B pode ter sido
consequéncia de uma resisténcia a mudanca. Apesar da docente estimula-los a todo
0 momento a assumirem o protagonismo, os alunos demonstraram que estao
habituados a desenvolverem uma postura mais passiva, de esperar o direcionamento
da professora. Essa realidade pode ser reflexo de um processo educacional
cartesiano, o qual ndo se transforma pelo movimento individualizado de alguns
docentes.

Para Bergmann e Sams (2020), € necessario que haja uma mudanga cultural,
e para que ocorra o desenvolvimento de uma cultura da aprendizagem afirmam ser
fundamental que os alunos estejam comprometidos com os objetivos propostos e nao
preocupados em cumprir com as exigéncias escolares. Porém, ressalta-se que essa
mudanca cultural deve acontecer em toda a comunidade escolar.

E possivel que a experiéncia no periodo de dois meses, com a proposta da sala
de aula invertida, ndo tenha sido suficiente aos alunos da turma B, pois cada um
tem o tempo proprio para aprender, e a nova metodologia demandava que eles
assumissem uma postura proativa e de responsabilidade.

Em pesquisas anteriores, Gomes (2020) e Santos (2019) constataram que a
mudanc¢a acontece de maneira gradativa, aos poucos o0s alunos substituem a acao
passiva pela ativa e compreendem que sao protagonistas da aprendizagem.

Para que a proposta da sala de aula invertida seja produtiva e, de fato, contribua
com mudangas no processo de ensino-aprendizagem, o tempo de aula precisa ser
planejado. Assim, o momento da aula sera destinado ao esclarecimentos de duvidas,
de realizagao de debates e de produgdes individuais e coletivas. Quando o aluno nao
assume a responsabilidade com o planejamento o processo fica prejudicado.

E relevante enfatizar que, durante o didlogo com os alunos da turma B,
conversou-se sobre a importancia da mudanca de postura para aprender com base
na proposta da sala de aula invertida e, na ocasido, os alunos com baixa visdo
relataram sobre o desejo de mudar o espaco fisico da escola, como o patio e a sala
de aula. Reclamaram sobre este ambiente ser todo branco, gostariam de um espacgo
colorido. Nesse sentido, os alunos demonstram o desejo de aprender em um local que
seja atrativo, interessante e que os estimule.

Também é perceptivel a necessidade de mudanga no espaco fisico quanto a
disposi¢cao das carteiras, elas ainda representam uma proposta de ensino tradicional,

pois estao enfileiradas e ndo condizem com a postura de didlogo estabelecida pela



80

professora. Ressalta-se que “a implantacdo de qualquer atividade ou método
pedagdgico que seja diferente da aula expositiva centrada na figura do professor
merece uma revisao do espago da sala de aula” (SANTOS, 2015, p. 105).

Sabe-se que, tanto os alunos cegos quanto os com baixa vis&o, principalmente
0s que apresentam perda do campo visual, demandam de uma organizagao fixa dos
objetos para que nao ocorra acidentes. Porém, ao envolvé-los na disposicdo do
mobiliario da sala de aula eles, consequentemente, irdo se apropriar desse
conhecimento espacial e o deslocamento ocorrera de maneira segura.

Assim, destaca-se que os espacos fisicos da escola, precisam atender as
necessidades, as especificidades e aos interesses dos alunos cegos e com baixa

visdo.

5.7 Entrevista final com as professoras Ae B

Concluidas as atividades previstas nos planejamentos das professoras A e B,
a pesquisadora realizou a avaliagao final com as participantes da pesquisa.

No dia 13 de dezembro de 2022, em momentos distintos, ocorreu o encontro
com as docentes. Ambas fizeram um relato a respeito da experiéncia com a nova
pratica metodologica e avaliaram as vantagens e desvantagens da sala de aula
invertida.

Na analise dos resultados das entrevistas finais, apenas um tema foi mantido
em comparagao a analise das entrevistas iniciais, e outros trés temas, que surgiram
nessas entrevistas, viraram subtemas. Assim, o tema gerado foi “nova metodologia” e
0s subtemas foram: 1) planejamento, 2) participagdo dos alunos, 3) avaliagdo da
proposta, 4) processo de ensino-aprendizagem, 5) tecnologia educacional. O quadro

(Quadro 5) a seguir demonstra a relagdo do tema com os subtemas.

Quadro 5 - Entrevista final com as professoras Ae B

Tema: Nova Metodologia

Subtemas
Planejamento Participagao dos Avaliagao da Processo de Tecnologia
alunos proposta ensino- Educacional

aprendizagem

Fonte: a autora, 2023.
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5.7.1 Entrevista com a professora A

Para a professora A planejar com base na proposta da sala de aula invertida
foi tranquilo, e disse o que avaliou de positivo ao disponibilizar o contetdo prévio aos
alunos: “Eu achei que algumas coisas funcionaram bem, por exemplo, eles puderam
ter uma primeira leitura silenciosa dos poemas de Manuel Bandeira, entdo eu acho
que isso, em termos de poema, foi muito legal, porque oportunizou que eles tivessem
modos diferentes de experimentar os poemas. Quando eles receberam 0s arquivos,
fizeram uma leitura silenciosa, individual no primeiro momento, tiveram algumas
primeiras ideias, primeiras reflexées. Em sequida, eu fiz a leitura em voz alta para eles
em sala de aula e a discusséo foi mais coletiva e foi mais uma leitura orientada pela
professora. Entdo, foi mais uma forma que eles tiveram de experimentar os poemas.
Nesse ponto, eu achei que foi uma proposta muito positiva, muito mesmo”.

E possivel inferir que a professora A nao apresentou dificuldades para planejar
as aulas dentro da proposta da sala de aula invertida, pois ja era habitual a proposi¢ao
diversificada de atividades, possuia experiéncia com a gravagéo de conteudos através
de audios e realizava o preparo de textos.

A docente considerou positiva a participagcdo dos alunos, pois eles
corresponderam as etapas (antes, durante e depois) propostas pela sala de aula
invertida. Fez essa reflexdo com base na postura e didlogos dos alunos, durante as
aulas presenciais, e relatou:

— Acredito que eles leram, ndo posso garantir que todos fizeram a leitura, mas
houve comentarios, uma aluna disse que ndo gostou de um poema, outro aluno disse
que se espantou com um certo poema. Eles ja chegaram na aula com uma certa
reflexdo sobre os poemas de Manuel Bandeira, entdo foram reflexées iniciais que
foram reforgadas ou desconstruidas. Mas, de qualquer forma, ja foi uma primeira
leitura, eu achei isso bom! Em relag&o a carta de leitor, eles n&o trouxeram duvidas,
compreenderam e também fizeram o trabalho sem dificuldades. Eu ndo acho que a
leitura prévia facilite o aprendizado, mas acho que ja provoca uma certa reflexdo. Eles
se sairiam bem mesmo sem o material enviado previamente. Mas esse envio de
material ja provoca algum pensamento sobre o conteudo, acho que esse é o ponto
importante, é ja provoca uma primeira reflexdo. Eu acho isso bacana!

No depoimento, a professora ressalta que o envolvimento dos alunos foi

significativo para o processo de aprendizado do conteudo. Ao destacar que os alunos
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“[...] se sairiam bem mesmo sem o material enviado previamente”, pode-se constatar
que a turma A demonstrou compromisso e responsabilidade com a aprendizagem, e
deixaram em evidéncia que sao proativos.

Na avaliagcédo que fez referente a experiéncia com a nova metodologia, ela ndo
apontou aspectos negativos ou desvantagens. Porém, ressaltou que a proposta
funciona a partir do envio antecipado do conteudo e nao considera pertinente ter que
assumir essa responsabilidade, e acrescentou: “Ndo tem nada que eu destacaria de
negativo exatamente, mas assim, eu acho que se eu tivesse que fazer isso sozinha,
eu néo faria. Foi facilitado porque tinha alguém para enviar a eles, no caso vocé. Se
eu tivesse de fazer mais isso, ter que disparar do meu celular, por e-mail, isso ia me
incomodar [...]. Entdo, se tivesse alguém que fizesse esse servigo de disparar os
materiais para os alunos, tipo uma central que ficasse encarregada disso, eu acho que
seria uma boa ideia’.

O obstaculo apresentado por ela para realizar a proposta foi quanto ao envio
de material aos alunos, questao que foi solucionada pela pesquisadora ao assumir
essa fungao.

Com relagdo ao processo de ensino-aprendizagem, a professora relatou que
o contato prévio do aluno com o conteudo é significativo. Ela ressaltou que: “o aluno
tem mais tempo para pensar naquele contetido se eu o apresentar com antecedéncia.
Havera mais tempo para surgirem duvidas, questbes, e podem criar alguma coisa.
Ideias podem surgir. E um tempo diferente em relagcdo ao tempo de 50 minutos ou
mais de aula presencial”.

Na proposta da sala de aula invertida, esse momento que antecede a aula é
extremamente relevante ao processo de aprendizagem. Pois, quando ocorre o
encontro entre alunos e o professor, "[...] 0 conteudo basico ja foi apresentado, e o
tempo da aula, que passa a ter um novo propdsito, € usado para envolver os alunos
em processos cognitivos mais complexos” (BERGMANN, 2018, p. 11).

A professora também relatou como avaliou os alunos dentro desse processo
de aprendizado:

— Eles foram avaliados de forma processual, e uma das maiores notas que
atribui na avaliag&o foi a apresentacao da poesia de Manuel Bandeira. Entdo eu avaliei
todo o processo, alguns alunos ficaram preocupados porque gaguejaram durante a
apresentagcdo, mas aquele néo foi o tinico momento de aprendizado deles. Teve todo

um caminho percorrido: ler os poemas, ter as primeiras ideias, chegar na sala e dizer
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0 que achou o que pensou, colocar suas duvidas, escolher um poema e justificar o
porqué se identificou com ele, fazer uma leitura da prépria vida a partir das leituras
dos poemas, conhecer um pouco sobre Manuel Bandeira, sobre a poesia que esta
no cotidiano, pensaram sobre como as coisas do dia a dia pode virar poesia. Entéo,
fodo esse movimento é aprendizado. Quando eles se apresentaram no teatro, eles
enfrentaram o publico, eles tentaram dominar as emocgdes, eles sentiram ansiedade,
ficaram nervosos, tiveram medo de errar, as meninas expuseram coisas muito intimas
ali, momentos da vida sentimental e familiar. Entdo, eles fizeram uma exposicdo de
si mesmos muito contundente, muito profunda. Entdo, cada um, dentro de suas
limitagbes e possibilidades, se superou naquele momento. Entdo, dei 10 para todo
mundo!

A docente demonstrou que avalia os alunos de maneira processual, o que |he
permitiu acompanhar o progresso de cada aluno. Bergmann (2018, p. 82) enfatiza que
“‘compete ao professor avaliar constantemente a trajetéria do aluno e oferecer
feedback imediato que o mantenha no rumo seguro das rodovias da aprendizagem”.

Por fim, a professora ressaltou que as tecnologias educacionais digitais sao
importantes para o desenvolvimento da sala de aula invertida, em seguida refletiu a
respeito: “Propostas podem ser feitas, por exemplo, propor pesquisa anterior. Eu
apresentei um texto pronto sobre a biografia de Manuel Bandeira, mas eu poderia ter
pedido para eles fazerem essa pesquisa. Também considero importante direcionar 0s
alunos para a pesquisa na internet, para eles saberem que muita coisa importante
esta disponivel”.

Nesse sentido, Masetto (2013, p. 143) destaca que o professor ao utilizar os
recursos tecnolégicos deve "compreendé-los em prol de um processo de
aprendizagem mais dindmico e motivador para seus alunos”, e ressalta que “a
variagdo de estratégias responde também pela necessidade de respeitar os ritmos
diferentes de aprendizagem de cada aprendiz. Nem todos aprendem do mesmo modo,

no mesmo ritmo e ao mesmo tempo”

5.7.2 Entrevista com a professora B

Para a professora B foi um desafio planejar suas aulas com base na proposta

da sala de aula invertida e relatou as dificuldades encontradas:
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— Eu desenvolvo varias fungdes dentro do IBC e isso comprometeu um pouco
0 meu engajamento com a sua proposta de pesquisa, gostaria de ter tido mais
tempo para ter me dedicado mais. Eu fiquei até com essa cobranga, queria ter tempo
para colocar mais em pratica o que vocé me apresentou. Mas eu senti muita
dificuldade porque sou muito do improviso, de trabalhar a partir da necessidade do
aluno. Eu senti dificuldade de planejar com antecedéncia porque eu avalio muito na
hora qual a necessidade dos alunos. Entao, a maior dificuldade em aplicar a proposta
da sala de aula invertida € de planejar.

Porém, ressalta-se que ao disponibilizar o conteudo com antecedéncia nao
inviabilizaria a pratica da professora de semiestruturar o planejamento. Pois ao longo
do processo, sempre que houvesse demandas dos alunos, outros conteudos
poderiam ser agregados. O didlogo e a avaliagdo constantes que a docente
estabelece com a turma, € uma caracteristica da aprendizagem invertida. Nessa
proposta, a relevancia do planejamento perpassa em o professor projetar as
atividades que acontecerao em sala de aula, para que o tempo seja proveitoso e
significativo ao processo de aprendizagem.

Acredita-se que o tempo escasso foi o principal fator de dificuldade para a
docente, e ndo o planejamento em si. E importante destacar que desde a entrevista
inicial evidenciou-se o quanto a pratica pedagdgica da professora ja apresentava
principios da aprendizagem ativa e, em especial, da sala de aula invertida.

Apos o relato das dificuldades encontradas, a professora avaliou a participagao
dos alunos em relagdo a nova metodologia. Para ela “faltou mais responsabilidade da
parte dos alunos em estudar com antecedéncia, a turma é muito brincalhona. Por
um lado, é bom, porque expressam criatividade, eles sao criticos, mas sinto que falta
responsabilidade. Eles s6 se envolveram mais com a proposta porque eu cobrei nas
aulas. Por isso eu ndo tenho o habito de passar dever para casa, porque em sala eu
consigo acompanhar e saber de onde o aluno partiu. Em casa eu néo sei se tera a
responsabilidade de fazer sozinho, se pedira ajuda a familia e de como sera esse
tipo de ajuda. Eu prefiro acompanhar de pertoa realizagdo dos exercicios das
atividades praticas. Eles podem até ter lido o material que enviei com antecedéncia,
mas foi a leitura pela leitura, porque quando eu perguntava sobre o que leram tinham
dificuldade para se expressarem’.

No relato da docente, fica evidente que a sua pratica condiz com a sala de aula

invertida, nos exemplos como: 1) “Ndo tenho o habito de passar dever de casa’, 2)
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“em sala eu consigo acompanhar”, 3) “saber de onde o aluno partiu”, 4) “prefiro
acompanhar de perto”. Portanto, o fator tempo nao colaborou para o maior
envolvimento da docente com a proposta. Pode-se inferir que, os resultados da
pesquisa com ela e com os alunos da turma B teriam sido diferentes se tivessem mais
dias para vivenciar a nova metodologia.

Para a professora, uma das desvantagens da sala de aula invertida é de nao
conseguir saber como os alunos fizeram a etapa anterior a aula presencial, e fez a
seguinte avaliagéo:

— Acho que o ponto negativo é conseguir com eles fagam a relagéo do que
viram em casa. Por exemplo, os slides eram sobre texto opinido e em sala eu
pesquisei com eles o tema do ENEM. Depois mandei uma musica da Guajajara para
eles ouvirem e outro dia, em sala, eu pedi para eles escreverem um paragrafo falando
sobre a musica e 0s povos tradicionais. Mas eu senti que a dificuldade pra mim foi em
saber se eles de fato conseguiram aprender na primeira etapa, porque eu hdo sei
como eles fizeram esse processo de estudo, ou se fizeram. Pra mim, isso foi dificil.

Como forma de resolver essa demanda, a professora poderia adotar a seguinte
sugestao: solicitar aos alunos que fizessem pausas na leitura durante o estudo prévio
para anotarem os pontos relevantes, as duvidas, e, ao final, elaborarem um resumo
sobre o que aprenderam (BERGMANN; SAMS, 2020). Essas orientacbes foram
fornecidas aos alunos pela a pesquisadora.

A docente avaliou que a proposta da sala de aula invertida contribui para o
processo de aprendizagem. Ressaltou que o ponto positivo € o estimulo a proatividade
dos alunos. Ela defende que eles precisam compreender que a sala de aula ndo é o
unico espaco de estudo, “como se apenas esse espaco fosse suficiente para
aprender!" (PROFESSORA B).

Relatou que gostaria de adotar a proposta da sala de aula invertida a partir da
seguinte reflexdo: “gosto de experimentar coisas novas, eu gosto de desafios. E
também algumas coisas podem ser importantes para os alunos faltosos, acho que
essa proposta pode ser importante para esses alunos. Eu quero tentar, mas preciso
me preparar melhor, destinar mais tempo”.

Em seu relato, a docente destacou um dos beneficios para se adotar a proposta
da sala de aula invertida, a de que a inversdo contribui para a aprendizagem dos
alunos ocupados. Pois, quando o conteudo é disponibilizado com antecedéncia, os

alunos atletas, por exemplo, poderdo ter acesso a matéria mesmo nao estando
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presentes em sala de aula.

Jonathan tinha uma aluna que, como ginasta, participava de competigdes e,
muitas vezes, viajava para fora do seu estado. Nessas ocasides, perdia
grande parte do conteudo lecionado em sala de aula. No caso de ciéncias,
porém, que adotava o modelo de sala de aula invertida, ela ndo se atrasava
no conteudo [...] (BERGMANN; SAMS, 2020, p. 19)

A professora B concluiu, ressaltando a relevancia das tecnologias
educacionais digitais para o processo de ensino-aprendizagem, e destacou que “seria
6timo se todos os alunos tivessem acesso ao celular com wi-fi em sala deaula’.

Em mais um relato, a docente enfatizou que as tecnologias educacionais
digitais contribuem com a sua pratica pedagdgica, como um meio de pesquisa e de
pratica social. O importante € sempre destacar o papel da professora nessa relagao,
de mediadora do processo de aprendizagem. Preocupada em estimular os alunos a
assumirem “um papel de aprendiz ativo e participante (ndo mais passivo e repetidor),
de sujeito de agdes que o levem a aprender e a mudar seu comportamento”
(MASETTO, 2013, p. 150).

Durante a pesquisa, ficou notério que a pratica de ambas as docentes é
permeada por questdes que sao essenciais ao processo de ensino-aprendizagem,
como a discussao sobre curriculo critico, avaliacdo processual, metodologias e
tecnologias educacionais.

Destaca-se que, na rotina das salas de aula, ha um dialogo constante entre
professoras e alunos, o qual se estabelece de maneira critica e construtiva. Os alunos
sdo sempre estimulados a reflexdo, a criatividade, ao protagonismo e
empoderamento. Competéncias que sao indispensaveis ao exercicio das praticas
sociais.

Assim, ressalta-se o quanto o ensino fundamental € uma etapa extremamente
significativa na formagao dos alunos, pois o desenvolvimento dessas competéncias
deve iniciar precocemente, o processo de letramento critico € uma construcdo.
Portanto, € papel da escola formar seres transformadores e ndo reprodutores de
opiniao.

A educacgao é dindmica, vive-se em um mundo onde as informacdes circulam
o tempo todo em diferentes meios. Assim, para a escola ser atrativa, para a aula ser
interessante e para que o aluno esteja motivado, é necessario o envolvimento de todos

na construgao de novos saberes, de novas praticas e de novas experiéncias.
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Nesse sentido, as professoras A e B evidenciaram dedicagao, envolvimento e
compromisso com a formacgao de alunos capazes de desenvolver novas competéncias
através da aprendizagem ativa.

Percebeu-se o quanto as atividades foram significativas para que os alunos
pudessem expor suas habilidades, eles foram desafiados e estimulados a produzirem
textos, a se expressarem de forma critica e construtiva.

Entende-se que, ndo foi trabalhoso para as professoras planejarem as
atividades dentro da proposta da sala de aula invertida, pois essa ja € uma pratica das
profissionais. Desde o dialogo inicial e durante o acompanhamento das aulas, ficou
claro que elas desenvolvem atividades diversificadas, pois objetivam atender as
especificidades dos alunos e estimular o desenvolvimento de pessoas criticas.

Apresentou-se uma nova metodologia que, inicialmente, gerou estranheza e
desconforto, mas é possivel considerar que os objetivos da pesquisa foram
alcangados, p ois, durante dois meses as docentes repensaram a maneira de ensinar
e de planejar e, nesse movimento, colocaram, consequentemente, os alunos no centro
do processo.

Evidenciou-se que as professoras realizaram uma avaliagado continua sobre o
fazer pedagdgico com o objetivo de identificar as necessidades e interesses dos
alunos e de definir as estratégias pertinentes ao aprendizado.

Nesse sentido, elas aceitaram “experimentar” uma nova proposta metodoldgica
com o intuito de oferecer novas possibilidades para os alunos aprenderem como
protagonistas.

O didlogo com as docentes contribuiu para auxiliar na criagcdo do produto, em
relacdo aos seguintes aspectos: sele¢ao do referencial teérico, que fundamentou o
manual de orientagdo docente; lista com as possibilidades de recursos tecnoldgicos
em formato acessiveis que podem compor o planejamento pedagdgico; escolha do
conteudo que sera abordado no manual.

Acredita-se que esse primeiro contato com a metodologia da sala de aula
invertida estimulou as professoras de lingua portuguesa a uma busca pelo maior
conhecimento das metodologias ativas. Espera-se que as mudangas possam sempre
ocorrer em prol da oferta de uma educacgao de qualidade a formagao dos alunos com
deficiéncia visual do ensino fundamental.

Quando a mudanga nao ocorre no ambito institucional, faz-se necessario

iniciar, de maneira gradual, pela acdo docente. Assim, Morin defendeque “ndo se
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pode reformar a instituicdo sem uma prévia reforma das mentes, mas nao se pode
reformar as mentes sem uma prévia reforma das instituicbes” (2021, p.99).

Portanto, almeja-se a vivéncia, mesmo que tenha sido desenvolvida apenas por
dois meses, possa servir de inspiragao e represente o inicio de um processo de

mudanca para a implementacao de praticas voltadas ao aprendizado ativo.
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6 APRESENTAGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Com o propésito de destacar a relevancia e o carater inovador desta pesquisa,
fez-se a Revisado Sistematica da Literatura no Catalogo de Teses e Dissertagdes da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, em agosto
de 2022. O objetivo foi de buscar responder a seguinte pergunta de pesquisa: Dentro
da abordagem das metodologias ativas, o que se tem publicado, entre 2010 e 2020,
sobre a pratica da sala de aula invertida para alunos com deficiéncia visual,
matriculados no Ensino Fundamental do Brasil?

Para a realizagdo da pesquisa utilizou-se os seguintes descritores:
“‘metodologias ativas”, “aprendizagem ativa" e “sala de aula invertida”.

Os trabalhos listados a partir dos descritores passaram por mais um filtro de
selecdo. Assim, a busca foi dividida em Mestrado Profissional, Mestrado Académico e
Doutorado; e cada tipo de trabalho passou pelo seguinte refinamento: Grande Area
de Conhecimento (Educagdo) e Area do Conhecimento (Educagdo). Encontrou-se o
seguinte resultado a partir da busca: 41 dissertagdes de mestrado profissional, 33
dissertacdes de mestrado académico e 11 teses.

Dos 85 trabalhos publicados, 26 foram selecionados apds os critérios de
inclusédo e exclusao. Depois da etapa de validacao fez-se um levantamento dos tipos
de metodologias ativas que foram abordadas, com o objetivo de selecionar somente
as dissertagcbes e teses referentes a proposta da sala de aula invertida. Dos 26
trabalhos validados, nenhum relacionou o uso das metodologias ativas ao processo
de ensino-aprendizagem de alunos com deficiéncia visual. Além disso, somente 10
publicacdes eram sobre a sala de aula invertida.

Logo, desenvolver o manual de orientagao docente como produto educacional,
intitulado “Sala de aula invertida para alunos com deficiéncia visual: como
implementar?”, teve por objetivo fomentar a pesquisa académico-cientifica nessa area
e contribuir com a pratica docente, a fim de ampliar a oferta de uma educacao de
qualidade as pessoas cegas e com baixa visao.

A finalidade foi de criar um material em formato digital acessivel, depositado em
diferentes repositorios, para que possa ser utilizado por professores de diversas areas
do conhecimento. Objetiva-se, também, que o produto sirva de referéncia ao fazer

pedagogico em varias etapas de ensino da educagao basica. Assim, o material foi
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estruturado em:

Apresentacao
. Sala de aula invertida
. Aulas acessiveis para alunos com deficiéncia visual
. ltinerario didatico de géneros textuais
. Avaliacao
. Checklist

Referéncias

o A WO N -

Na apresentacdo, fez-se a contextualizacdo do manual e dos tépicos de
composigao do produto. A primeira se¢cao aborda, de maneira objetiva, a proposta
da sala de aula invertida, perpassando por suas caracteristicas e beneficios. Além
de contribuir com orientagbes que s&o necessarias ao professor que deseja
implementar a metodologia.

A segunda secgao traz orientagdes a respeito da acessibilidade dos materiais,
que sdo compartilhados com os alunos cegos e com baixa visao, para que eles tenham
acesso as informagdes sem que haja prejuizos a construgdo do conhecimento e,
consequentemente, aprendam de maneira significativa.

Na terceira secao, apresenta-se o itinerario didatico construido com base na
metodologia da sala de aula invertida. Destaca-se a relevancia dessa proposta ao
processo de aprendizagem de alunos com deficiéncia visual, e ao papel do professor
no desenvolvimento da aprendizagem ativa.

Na quarta secdo, faz-se uma reflexao a respeito do processo avaliativo na
perspectiva da sala de aula invertida.

Na ultima secao, apresenta-se um checklist para auxiliar o docente que precisa
relembrar, de maneira rapida e objetiva, as etapas que sado indispensaveis a
implementacéo da sala de aula invertida.

Em todas as sec¢des, ha sugestdes de artigos, livros e videos para que o leitor
possa aprofundar o conhecimento referente aos assuntos abordados.

Por fim, listam-se as referéncias que foram utilizadas e que serviram de
embasamento tedrico para a elaboracgao do produto.

Através do manual, o professor sera estimulado a adotar a metodologia da

sala de aula invertida e elaborar o planejamento a partir de aulas acessiveis aos
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alunos cegos e com baixa viséo.

6.1 Avaliagao do produto educacional

O arquivo digital do produto educacional foi disponibilizado aos membros do
Grupo de Pesquisa em Tecnologia e deficiéncia visual - GPTec no dia 20 de abril de
2023. Acordou-se com os profissionais que a avaliagao deveria ser realizada por quem
tivesse disponibilidade em colaborar e pudesse participar do grupo focal no dia 24 do
mesmo més, reuniao que aconteceu via Google Meet.

Dos nove integrantes do GPTec que poderiam fazer a avaliagao, apenas dois
conseguiram realizar a leitura do material e puderam tecer suas analises durante o
grupo focal. Um avaliador é docente do IBC, o outro é servidor técnico da instituicao.
Ambos ministram cursos nas areas de tecnologia e acessibilidade digital.

Para preservar a identidade dos servidores, eles foram denominados de
Avaliador Voluntario 1 (AV1) e Avaliador Voluntario 2 (AV2).

O grupo focal foi conduzido por um roteiro de questdes (APENDICE VII), que
contribuiu para orientar o dialogo entre a pesquisadora e os avaliadores. A partir da
analise dos resultados, encontrou-se trés temas oriundos dos codigos gerados. Os
temas foram: clareza, viabilidade e relevancia. O quadro (Quadro 6) a seguir

demonstra a relagao dos cddigos com os temas.

Quadro 6 - Avaliagido do produto educacional

Tema Cédigos
Clareza objetividade dos fundamentacéo

conceitos tedrica

Viabilidade aplicavel em contexto importante
diferentes para desenvolver

praticas atividades
Relevancia estimula a interesse em
autonomia do | compartilhar oproduto
aluno

Fonte: a autora, 2023.
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6.1.1 Avaliagao do AV1

Em relacido ao tema clareza, o AV1 disse que o manual de orientagdo docente
€ de facil entendimento, esta claro, objetivo e que transmite confianca ao abordar os
conceitos com base na fundamentacao tedrica. Assim, ressaltou: “Apesar de ser uma
escrita objetiva, eu achei muito legal vocé utilizar os autores. Mesmo que vocé néo
tenha a obrigatoriedade de usar as regras da ABNT nesse tipo de documento,eu
acho que é importante citar os autores para dar credibilidade’.

O avaliador também fez destaque quanto a organizagdo de cada sessao e
acrescentou: “Tive interesse em acessar os links e considero importante a proposta
de virem ao longo do texto. Também gostei bastante da parte das caracteristicas da
sala de aula invertida, as palavras destacadas em negrito ajudaram muito a encontrar
as etapas antes, durante e depois”.

Apos tecer uma analise sobre as questdes conceituais e da estrutura do
material, 0 AV1 explanou sobre a viabilidade de aplicar a proposta da sala de aula
invertida em sua pratica pedagdgica e fez a seguinte reflexao:

— A nossa pratica da informatica educativa no IBC tem um contexto muito
especifico. A gente néo trabalha com turma necessariamente, pode acontecer, mas
€ mais comum trabalharmos com grupos menores ou individualmente. Pensando
nesse contexto, a gente consegue propor aos alunos que fagam atividades que
desenvolvam algumas praticas da sala de aula invertida. A gente pode apresentar o
material antes, fazendo com que os alunos leiam, tenham acesso, respondam as
perguntas antes e, no presencial, a gente consiga trabalhar a parte mais pratica. Para
mim, funcionaria.

Quanto a relevancia do manual de orientagao docente, o AV1 frisou a respeito
da importancia da sala de aula invertida no processo de aprendizagem dos alunos
cegos e com baixa visdo:

— Eu acho que a proposta é importante, sobretudo em relacdo a autonomia
dos alunos, porque vai possibilitar que cada um faga sozinho alguma coisa, sem que
dependa do pai ou da mae. O aluno sera orientado para que faca. Entdo, tera
condi¢bes de fazer. O que ajudaria a terem autonomia para realizarem outras coisas
da vida, aprender a se colocar, a pesquisar coisas e encontrar respostas.

Acrescentou que, para os alunos do IBC, o desenvolvimento da autonomia é

muito importante, porque, em decorréncia da pandemia, eles ficaram sem aula
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durante o ano de 2020, fizeram dois anos letivos em 2021 e de maneira hibrida.
Portanto, pontuou: “Esses alunos aprenderam a estudar sozinhos? Aprenderam a
pesquisar? Entao para esses alunos o desafio é ainda maior de construir a habilidade
de ter autonomia nos estudos”.

Nesse sentido, ressaltou que compartilharia o material com outros profissionais,
ao relatar que: “Eu encaminharia para todos os professores do IBC que sei que
apresentam uma familiaridade com tecnologia e tém facilidadeem usar”.

Os aspectos pontuados pelo AV1, demonstram que o material pode contribuir
com a formagdo docente e para a aprendizagem ativa dos alunos com deficiéncia
visual.

A avaliacao foi muito significativa, pois além das reflexdes, ele fez sugestdes
de melhoria ao produto. Por exemplo, quanto a reorganizagédo do item referente as
orientacdes que os docentes precisam dar aos alunos para a realizagdo da sala de
aula invertida. Sugeriu que, assim como apresentado nos demais itens, as orientacées

estivessem em tdpicos para facilitar a compreensao e identificagcéo.

6.1.2 Avaliagao do AV2

Para o AV2, o manual evidenciou clareza quanto aos conceitos e orientagdes,
afirmou que: “Para mim, ficou claro logo no inicio a diferenga entre uma metodologia
ativa para uma que ndo é. Esta de facil entendimento. Também tive interesse em
acessar e considero importante ter os links para aprofundar os assuntos”.

Em relacdo a viabilidade do material, o AV2 afirmou que seria possivel
implementar a proposta da sala de aula invertida e relatou: “Nos cursos que ministro
eu négo disponibilizo o conteudo antes, mas daria para adaptar a proposta da sala de
aula invertida. Em sala, os alunos iam so fazer as atividades”.

O AV2 trabalha com alunos adultos que se inscrevem em cursos de formacéao
continuada na area da deficiéncia visual, como, por exemplo, sobre a constru¢ao de
um documento digital acessivel, portanto, os cursistas ja apresentam autonomia para

estudar os conteudos sozinhos.
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Todavia, € importante lembrar que a proposta da sala de aula invertida tem por
finalidade disponibilizar, previamente, o conteudo e enviar as orientagbées para que a
leitura ou escuta do audio seja guiado. Assim, o estudante inicia o processo de
familiarizagao e aprendizado do conteudo sem necessitar de auxilio e o processo pode
mediar a realizagcdo das atividades mais complexas durante a aula.

No que se refere a relevancia do material, o AV2 destacou que a proposta
metodoldgica é significativa, ao explanar que: “Considero importante, principalmente
para a pessoa com deficiéncia visual ter mais autonomia para o aprendizado. Quanto
mais independente melhor sera para eles. Logo, eu indicaria o material para outros
professores”.

Para concluir, o AV2 fez uma sugestao geral sobre o produto: “Eu acho
interessante colocar um anexo como guia rapido para implementagcdo da sala de
aula invertida. Todos os pontos do material estdo bem explicados, mas seria
interessante ter um tipo de checklist que o professor pudesse consultar antes de iniciar
a proposta, que pudesse conferir se cumpriu 0s itens antes de aplicar em sala de aula.
Né&o estou falando que a pessoa néo tenha que ler o manual inteiro, pois s6 com o
checklist ela ndo vai poder aplicar. Seria mais para orientar o professor”.

Ressalta-se que todas as sugestbes dos avaliadores foram acatadas pela a
pesquisadora, com o proposito de aprimorar o material.

A partir do relato dos avaliadores, foi possivel identificar que o objetivo do
manual de orientagdo docente foi alcangado, pois eles conseguiram ressaltar
questdes que sao relevantes ao entendimento da proposta da sala de aula invertida e
que sao essenciais a implementacao da metodologia.

Os dois avaliadores destacaram a importancia da proposta metodolégica ao
desenvolvimento da autonomia do aluno cego ou com baixa visao, pois a sala de aula
invertida possibilita o estimulo a proatividade do estudante nas trés etapas. Antes, ao
estudar com orientagcdes e saber identificar os pontos relevantes e as duvidas quanto
ao conteudo. Durante a aula, na realizagao das atividades, ao compartilhar o que
aprendeu e ao colaborar com as produgdes coletivas. E no momento depois da aula,
ao fazer a autoavaliacdo e pesquisas para aprofundar conceitos.

Nesse sentido, o produto educacional se faz relevante, pois ressalta a
importancia da utilizagdo das metodologias ativas, em especial a sala de aula
invertida, e do uso colaborativo das tecnologias educacionais digitais no processo de

aprendizagem.
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Portanto, a proposta de pesquisa e o produto educacional revelam sua
importancia académica e social quanto a formacgao de professores e a aprendizagem

ativa de alunos cegos e com baixa vis&o.
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CONSIDERAGOES

Entende-se que as politicas publicas asseguram os direitos das pessoas com
deficiéncia, porém as transformacdes precisam acontecer no ambito de toda a escola
para que o aluno com deficiéncia visual tenha seu direito de aprendizado garantido, e
nao apenas o de acesso. Logo, € fundamental que ocorra a ressignificagéo da cultura
escolar.

Porém, a responsabilidade ndo pode recair somente nas instituicbes de ensino
e, principalmente, no professor, o qual acaba tendo que assumir a responsabilidade
de dar respostas aos problemas educacionais que sao seculares. A escola tem o
compromisso com a formacado de cada aluno e ndo em solucionar questdes que
precisam ser resolvidas no ambito econdmico e politico a nivel nacional.

A partir do modelo social da deficiéncia, foi possivel deslocar as discussdes do
campo particular para a vida publica, e a deficiéncia passou a ser uma questao de
direito e de justica social para a promog¢ao da igualdade.

Logo, repensar as praticas metodoldgicas € buscar novos caminhos para
garantir a permanéncia do aluno com deficiéncia visual na escola. Assim, é necessario
propor estratégias para estimular a aprendizagem ativa, e que objetive trilhar um
processo continuo e reflexivo de ensino-aprendizagem, baseado em um movimento
politico, filoséfico e pedagdgico, o qual exigira uma mudancga cultural por parte dos
professores e de toda a comunidade escolar.

Nesse sentido, a pesquisa objetivou ressaltar a importéncia da utilizagdo das
metodologias ativas, em especial da sala de aula invertida, para o alcance de uma
aprendizagem significativa dos alunos cegos e com baixa visdo. Essas metodologias
estimulam o desenvolvimento de competéncias que possam contribuir com a
formacdo de cidadaos protagonistas, proativos, criticos, autbnomos, letrados,
empoderados e atuantes na sociedade.

A analise dos resultados demonstrou que o uso da sala de aula invertida pelas
professoras de lingua portuguesa proporcionou aos alunos com deficiéncia visual
diversos beneficios. Entre eles, destacam-se o desenvolvimento da autonomia e da
confiangca; o compromisso com o processo de construgdo do conhecimento; a
percepcao de que também podem contribuir com a aprendizagem do colega; a

descoberta da importancia da autoavaliagao para alcancgar o aprendizado significativo;
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0 apoio mais individualizado; a participacao ativa nas atividades durante as aulas; a
maior interagao entre os pares; o respeito ao tempo e ritmo para aprender.

Portanto, acredita-se que os resultados e o produto educacional podem servir
de modelo a docentes de diferentes areas do conhecimento e etapas da educacéao
basica do IBC, e de demais instituicdbes de ensino. Além de servir como base para
estudos posteriores, pois nenhuma pesquisa € completa, sempre havera lacunas a
serem preenchidas.

Em pesquisas futuras, pretende-se acompanhar docentes que utilizem o
manual resultante desta pesquisa. Assim, sera possivel avaliar se ele atende as
necessidades daqueles que desejam utilizar a sala de aula invertida em sua pratica
pedagogica. Outra perspectiva futura é oferecer cursos de formacédo para a
implementacdo da sala de aula invertida por meio do produto educacional, com o
objetivo de contribuir com a formagao continuada de professores.

Compartilhar o resultado dessa pesquisa € objetivar mudancas na educacao, &
poder dialogar com outros professores, para que novas experiéncias surjam, para que

novas salas sejam invertidas e mais alunos aprendam ativamente.
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APENDICE | — Roteiro da entrevista inicial com as professoras

1 — Ha quanto tempo vocé atua como professora? E como docente do IBC?
2 — Como costuma estruturar as suas aulas?

3 — Fale sobre as mudancas em suas aulas durante a pandemia e apds o retorno

presencial?

4 — Como vocé avalia a participagao dos alunos durante as aulas e na realizagao

das atividades que vocé envia como dever de casa?

5 —Vocé conhece as metodologias ativas? Ja utilizou ou utiliza algum tipo?

6 — No planejamento das suas aulas ha a proposicdo de projetos, pesquisas,

atividades em grupos?

7 — O que séao tecnologias e quais vocé utiliza? Importancia das tecnologias
educacionais: experiéncias pedagogicas, avaliagdo do uso, parecer critico,

preferéncia de ferramentas.

8 — Uso das tecnologias educacionais no processo de ensino-aprendizagem de

alunos com deficiéncia visual.

9 — Vocé ja pensou em gravar suas aulas para disponibilizar aos alunos e utilizar o
tempo de aula presencial para a realizagcdo de atividades e para sanar duvidas

referentes aos conteudos?

10 — Conhece a proposta da Sala de Aula Invertida? Qual sua opinido a respeito

dessa proposta?

11 —Vocé considera viavel a personalizagdo da aprendizagem?
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APENDICE Il — Roteiro do 1° Grupo Focal com os alunos

1 — Como é sua rotina de estudo? Vocé tem o habito de estudar em casa?

2 — Vocé precisa de ajuda para realizar os deveres de casa?

3 — Durante as aulas vocé precisa do auxilio da professora? Qual tipo de auxilio?

4 — Vocé prefere realizar os exercicios e as demais atividades em casa ou em sala

de aula? Justifique sua preferéncia.

5 — Quais os recursos tecnologicos vocé possui acesso e costuma utilizar com

frequéncia?

6 — Vocé gosta de ouvir Podcasts e acessar videos na internet?

7 — Reflita e dé sua opinido sobre a seguinte situagdo: Uma professora gravou um
conteudo que daria para sua turma, disponibilizou, com antecedéncia, a gravagao aos
alunos e, no dia da aula, ela usou o tempo para esclarecer as duvidas e realizar

exercicios.

8 — Vocé ja ouviu a respeito ou conhece a proposta da Sala de Aula Invertida?
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APENDICE IIl — Roteiro do 2° Grupo Focal com os alunos - Turma A

1 — Vocé ouviu o audio com as orientagcdes da pesquisadora sobre a Sala de Aula

Invertida e orientagdes de estudo?

2 — Quantas vezes vocé ouviu os audios da professora de lingua portuguesa?

3 — Como vocé avalia a experiéncia de ter recebido o conteudo antes da aula?

4 — Foi melhor ter acesso ao conteudo de maneira individualizada?

5 — Como vocé avalia a sua participagao nas aulas a partir da experiéncia da aula

invertida?

6 — Vocé gostou das atividades praticas? Acrescentaria alguma sugestao de

atividade que gostaria de ter realizado com base no projeto desenvolvido?

7 — Qual o conteudo de Lingua Portuguesa vocé gostaria ou considera importante

aprender a partir da metodologia da sala de aula invertida?
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APENDICE IV - Roteiro do 2° Grupo Focal com os alunos - Turma B

1 — Vocé ouviu o audio com as orientagdes da pesquisadora sobre a Sala de

Aulalnvertida e orientagdes de estudo?

2 —\Vocé leu os textos enviados pela professora de lingua portuguesa?

3 — Como vocé avalia a experiéncia de ter recebido o conteudo antes da aula?

4 — Foi melhor ter o acesso ao conteudo de maneira individualizada?

5 — Como vocé avalia a sua participagao nas aulas a partir da experiéncia da

aulainvertida?

6 — Vocé gostou das atividades praticas? Acrescentaria alguma sugestao de

atividade que gostaria de ter realizado com base no projeto desenvolvido?

7 — Uma das atividades foi ouvir um Podcast durante a aula e realizar uma atividade
a partir do assunto exposto. Vocé considera que seria diferente a sua produgao se

tivesse recebido o audio com antecedéncia?

8 — Qual o conteudo de Lingua Portuguesa vocé gostaria ou considera importante

aprender a partir da metodologia da sala de aula invertida?
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APENDICE V - Roteiro da entrevista final com as professoras

1 — Relate como foi para vocé estruturar suas aulas com base na proposta da

Salade Aula Invertida?
2 — Quais foram os pontos positivos e negativos dessa experiéncia?

3 — Como vocé avalia a participagdo dos alunos a partir da proposta da sala de

aulainvertida?

4 — ApOs essa experiéncia vocé passaria a adotar a metodologia da Sala de

Aulalnvertida para a elaboragao de suas aulas?

5 — O uso das tecnologias educacionais foi relevante para o processo de ensino-

aprendizagem de alunos com deficiéncia visual?
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APENDICE VI — Roteiro para gravagio do audio

0Ola, alunos e alunas!

Hoje vamos conversar um pouco sobre a proposta da Sala de Aula Invertida.
Vou explicar para vocés como a proposta funciona e o que vocés devem fazer antes,

durante e depois das aulas com a professora.

Nessa proposta, a professora vai enviar um audio sobre o assunto antes da
aula presencial, para que vocé tenha um primeiro contato com o tema que sera
estudado. Depois, na aula presencial, vocés vao conversar sobre esse tema, tirar
duvidas, fazer exercicios, atividades em dupla ou grupo, pesquisa, ou outras

atividades que a professora apresentar.

Para que essa proposta seja produtiva, vocé precisa se envolver em todas as

etapas do processo. Entao, aqui vao algumas dicas importantes:

Antes da aula presencial:
- Escolha um lugar tranquilo para vocé estudar;

- Deixe proximo de vocé todos os materiais que vai precisar para fazer seus registros,

como reglete, folha braille, pun¢éo, caderno, caneta;

- Escute o audio no seu tempo e do seu jeito. Caso seja necessario, pause o audio
ou volte para ouvi-lo novamente. Utilize essa estratégia quantas vezes for necessario,

até que entenda o assunto.

- Escreva o que vocé aprendeu com a aula e anote as duvidas;
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Durante a aula presencial:
- Leve suas anotacgdes e esclareca as duvidas com a professora;
- Participe das atividades, faga perguntas, dé sugestdes, troque ideias;

- Compartilne o que aprendeu com os demais colegas.

Depois da aula:

Pense a respeito do que vocé conseguiu aprender sobre o assunto, € como foi
sua participacado durante as atividades. Caso considere necessario, ou¢ca de novo o

audio e faca pesquisas sobre o tema debatido para ampliar seus conhecimentos.

Desejo que goste de vivenciar a experiéncia da aula invertida.

Bons estudos!
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APENDICE VII - Roteiro de avaliagdo do produto educacional

1 - A partir da leitura do manual vocé conseguiria definir metodologias ativas?

2 - Vocé consegue pensar em formas de aplicar a sala de aula invertida em sua

pratica?

3 - Vocé considera relevante o aluno com deficiéncia visual aprender com base na

metodologia da sala de aula invertida? Justifique.
4 -Vocé teve interesse em acessar os links? Considera o recurso importante?

5 -Vocé recomendaria a leitura do manual a um colega? Justifique sua resposta.



