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RESUMO

Apresenta-se uma pesquisa do tipo investigagdo-acdo conduzida com 16
professores(as) da rede estadual de ensino de Ribeirdo Preto e mais 4 cidades do
interior do Estado de S&o Paulo. O objetivo da pesquisa foi propor agées formativas
que viabilizassem a insercdo orientada da audiodescricdo no ambito escolar,
buscando compreender sua colaboragdo para o(a) professor(a), sendo este um
agente de transformagdo social. Para tanto, criou-se uma oficina presencial, em
parceria com a Secretaria de Educagdo do Estado de Sao Paulo - Diretoria de
Ensino Regido de Ribeirdo Preto (DERP) - Nucleo Pedagdgico, constituida por trés
encontros formativos de 6 horas cada. Ao fim da oficina, foi realizada uma visita de
observacgao participante a sala de aula de uma professora participante da pesquisa,
com o intuito de acompanha-la em seu cotidiano escolar, coletando dados que
permitissem inferir quanto as discussdes realizadas nos encontros formativos.
Assim, para fins de analise, a promog¢éo da formacgéo de professores(as) cientes da
importancia da linguagem e conhecedores da audiodescrigdo como recurso didatico
contribuiu para o enriquecimento do agir pedagdgico e a abertura de mais
oportunidades de aprendizagem para os(as) alunos(as) com deficiéncia visual, posto
que docentes mais conscientes incentivam e emancipam os(as) estudantes, em

diregdo a um olhar mais critico e pertencente ao mundo que os cerca.

Palavras-chave: Audiodescricao; Formacao de Professores; Deficiéncia Visual.



ABSTRACT

This work presents an action research study conducted with 16 teachers from
Ribeirao Preto and 4 other interstate cities in the State of Sao Paulo's public
education network. The research objective was to propose formative actions that
would enable a guided integration of audio description in school environments,
seeking to understand its collaboration for teachers who are agents of social
transformation. To this end, a face-to-face workshop was created in partnership with
the Education Department of the State of Sdo Paulo - Executive Educational Board
of Ribeirdo Preto (DERP) - Pedagogical Center, consisting of three training meetings
of 6 hours each. At the end of the workshop, a participant observation visit at one of
the research teachers's classroom was carried out, willing to keep track of her daily
school life, as well as collecting data that allowed inferences from the discussions
held in the training meetings. Thus, for analysis purposes, promoting training for
teachers to be aware of the importance of language and also knowledgeable about
audio description contributed to the enrichment of teaching resources, pedagogical
action and the opening of more learning opportunities for students with visual
impairment, since more conscious educators are able to encourage and emancipate
students towards a critical perspective and sense of belonging to the world around

them.

Keywords: Audio description; Teacher training; Visual impairment.
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APRESENTAGAO

Durante trés anos trabalhei em uma instituicdo especializada no atendimento
de pessoas com deficiéncia visual no municipio de Ribeirdo Preto, uma das cidades
que compdem a Regido Metropolitana de Ribeirdo Preto, localizada no interior
nordeste do Estado de Sao Paulo, a 315 km da capital. Com cerca de 700 mil
habitantes (IBGE, 2022), é a nona cidade mais populosa do pais e a sétima dentro
do Estado de Sao Paulo.

Na instituigdo, fazia parte de um projeto cujo objetivo era a gravagao de livros
falados para serem disponibilizados as escolas publicas que possuiam alunos(as)
com deficiéncia visual e que também frequentavam a instituicdo mencionada. Eu era
a pedagoga responsavel por entrar em contato com as escolas, levantar as
demandas dos livros em tinta e seleciona-los para serem transformados em livros
falados.

Assim, conheci muitas escolas publicas, desde professores até gestores com
cargos de diretoria e coordenagdo. Também me deparei com a necessidade de
traduzir as ilustragdes presentes nos livros em tinta e tornar os livros falados o mais
acessivel possivel. A partir disso, comecei a ter o primeiro contato com a
audiodescricdo e a entender o potencial dela se usada como recurso didatico
inclusivo. Por também atuar no projeto como pedagoga das salas de aula da
instituicdo, passei a utilizar a audiodescrigdo no meu cronograma de trabalho com
os(as) alunos(as) e, com isso, percebi o quao a sua utilizagcdo ampliava a percepg¢ao
dos(as) estudantes.

A partir dessas experiéncias e vivéncias, comecei a mencionar o potencial da
audiodescricdo como recurso didatico durante as assisténcias prestadas aos(as)
gestores(as) da rede publica educacional, que procuravam a instituicdo para
esclarecer duvidas e conhecer os melhores recursos acessiveis para aprimorar o
atendimento dos(as) alunos(as) que frequentavam a rede publica regular de ensino.
Assim, acabei criando um vinculo com a rede publica de ensino da cidade de
Ribeirdo Preto, em especial a rede estadual. Destaco aqui uma situacdo no qual fui
para uma das escolas estaduais do municipio realizar a entrega de parte dos livros
falados finalizados. Nessa ocasido, estavam presentes a direcédo e vice-direcéo da
escola e membros da Secretaria de Educacao do Estado de Sdo Paulo — Diretoria

de Ensino - Regido de Ribeirdo Preto (DERP) - Nucleo Pedagdgico.
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Durante a fala, expliquei o processo de gravacao dos livros e a importancia do
recurso de audiodescrigdo na tradugao das imagens. Esse momento, causou um
grande impacto, pois todas as pessoas presentes, até entdo nunca haviam ouvido
falar em livro falado e audiodescrigao.

A partir dai, pela repercussédo desse encontro, do projeto, e das assisténcias
educacionais dadas aos gestores publicos, a audiodescricdo comegou a ser
disseminada dentro da rede estadual de ensino. A DERP estreitou o contato e me
convidou, juntamente com outra colega de trabalho, a realizar uma fala sobre
audiodescrigdo para cerca de 300 professores(as) estaduais durante uma formagéao
online.

Desta semente plantada neste processo, surgiu a ideia da pesquisa
"Audiodescricdo na Pratica Docente - o papel do educador(a) na leitura do mundo”,
que buscou pensar em uma formacdo que abarcasse a demanda dos(as)
professores(as) participantes em relagdo ao atendimento de alunos(as) com

deficiéncia visual, trazendo a audiodescricdo como recurso didatico.
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1 INTRODUGCAO

A pratica de inclusdo social, discutida nacionalmente, parte do principio de
que, para inserir todas as pessoas, a sociedade deve ser capaz de atender as
demandas de seu povo. No Brasil, segundo dados publicados pelo IBGE (2010),
23,9% (45,6 milhdes de pessoas) da populagéo brasileira declararam ter algum tipo
de deficiéncia, sendo a mais comum a deficiéncia visual, que corresponde a cerca
de 18% da populagdo — o que é equivalente a 6,5 milhdes de pessoas. Ainda de
acordo com os dados do Instituto, 528.624 pessoas sao cegas e 6.056.654 possuem
baixa visdo. A regido Sudeste é onde se encontra o maior numero de pessoas com
deficiéncia visual, 2.508.587 pessoas (IBGE, 2012).

Diante desses numeros, pode-se considerar que muitas pessoas com
deficiéncia visual estdo em idade escolar e a inclusdo dessas pessoas na escola
regular €& um direito assegurado por inumeros documentos nacionais e
internacionais. Segundo a Declaragao Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948),
artigo 26, toda pessoa tem o direito a educacédo gratuita que deve visar a plena
expansdo da personalidade humana. No Brasil, alguns avangos foram conquistados
em politicas publicas que garantem a inclusdo da pessoa com deficiéncia, como é o
caso da Constituicdo Federal de 1988, no artigo 208, inciso lll, que assegura o
“atendimento  educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988); da Lei de Diretrizes e
Bases (Brasil, 1996); da Politica Nacional de Educag¢do Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (MEC, 2008) e das leis 10.048 e 10.098 (Brasil, 2000a; 2000b),
que estabelecem normas e critérios basicos para a promoc¢éo da acessibilidade e da
inclusdo de pessoas com deficiéncia em ambito social, cultural e educacional.

Se ha o intuito — assegurado por lei — de proporcionar incluséo a todos esses
individuos, é na escola que encontramos as maiores discussdes ja que é no ambito
escolar que as criangcas também formam opinides e valores necessarios para a vida
em sociedade. Diante disso, é inegavel o papel inclusivo obrigatorio da escola.
Entretanto, no pais, ainda se observa uma lacuna em relagdo ao tema inclusao tanto
no que diz respeito a escola como instituicdo e sua necessidade de reorganizagao
de praticas escolares para conseguir abarcar esses(as) estudantes, quanto em
relacdo a urgéncia na formagdo de professores(as) para lidar com esses(as)

alunos(as).
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Contudo, mesmo com inumeras politicas publicas que garantem a inclusao
dos(as) alunos(as) com deficiéncia, o que se observa € um ambiente escolar no qual
os(as) professores(as) ainda nao tém formacao especifica para conduzi-los(as) de
forma adequada dentro da sala de aula. Para as pessoas com deficiéncia inseridas
nesse contexto, tal falta de formacéo do(a) educador(a), reflete diretamente o modo
como irdo interagir no meio social em que estao inseridos. Com a falta da visédo e em
um mundo extremamente visual em que a imagem reflete significados, a escola e
seu corpo docente como fatores de construgao e formacao de saberes, precisam ser

capazes de realizar a leitura e tradugdo desse mundo imagético. Para Motta (2016,
p. 2):

A diversidade obriga escolas e professores a repensar a dindmica de sala
de aula, a introduzir novas ferramentas que possam colaborar para o
sucesso de tarefas, dentre elas a tarefa de promover o acesso a esse
universo repleto de imagens para todos os alunos, incluindo alunos com
deficiéncia visual, alunos com dificuldades de aprendizagem, alunos que
nao conseguem compreender aquilo que leem, para despertar a curiosidade
e ampliar sua visdo de mundo. Aprender a ler imagens pode colaborar para
a formagdo de alunos mais criticos, mais capazes de compreender os
aspectos culturais, histéricos e sociais contidos nas informacgdes visuais.

E dentro desse viés que a audiodescricdo (AD) se tornou foco desta pesquisa,
ja que acredita-se que para os(as) alunos(as) com deficiéncia visual a tomada de
atitude em relacdo a uma educacgao inclusiva é de extrema relevancia, uma vez que
diversos conteudos didaticos possuem muitos elementos visuais. A AD é um recurso
que traduz a imagem em palavras e deixa acessivel informagbes transmitidas
visualmente. E uma tecnologia assistiva que permite as pessoas cegas 0 acesso a
conteudos visuais (Vergara-Nunes, 2016).

A histéria da audiodescricdo no mundo é recente e datada na década de
1970, com sua primeira aparicdo nos EUA em uma dissertacdo de mestrado;
chegando a Europa no final da década de 1980. Em territoério brasileiro, a AD foi
utilizada pela primeira vez em 2003 no Festival Assim Vivemos (Franco; Silva, 2010)
e, para entendermos brevemente a trajetéria da audiodescricdo no Brasil
inicialmente tratada como descrigdo e narragéo de voz de cenas e imagens (Romeu
Filho, 2010), voltamos ao ano 2000, quando foi sancionada em dezembro a Lei n°
10.098 de 2000, que ficou conhecida como a Lei da Acessibilidade e que
estabeleceu normas gerais e critérios basicos para a promog¢éo da acessibilidade

das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida (Brasil, 2000a).
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Quanto a audiodescricdo, ficou estabelecido pela Portaria 188, de 24 de
mar¢o de 2010, que o recurso seria exigido somente no sistema de televisao digital
com duas horas semanais de programagao acessivel, a partir de julho de 2011 —
chegando a 20 horas por semana ap6s 10 anos (Romeu Filho, 2010).

Porém, dentro do contexto escolar ndo ha mencgéao legal da obrigatoriedade da
audiodescricdo; pouco se ouve falar em audiodescricdo na sala de aula dentro da
pratica do professor (Vergara-Nunes, 2016), quase nao se ouve nada relacionado a
audiodescricdo como recurso inclusivo dentro dos cursos de graduagao; assim como
ha poucos trabalhos académicos publicados que problematizam essa questdo. Em
busca realizada no Portal de Periddicos da Coordenagcao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), obtém-se, desde o ano de 2007, um total de
157" artigos que trazem a palavra audiodescricdo em titulo, resumo e/ou
palavras-chave. No entanto, apenas 23 discutem a audiodescricdo didatica e apenas
1 traz essa nomenclatura no titulo. Assim, apesar de haver um numero razoavel de
publicagdes sobre AD, a maior parte dos(as) docentes em diferentes etapas e niveis
de ensino, desconhece o recurso.

Desse modo, esta pesquisa surgiu no intuito de apresentar aos(as)
professores(as) a AD como recurso inclusivo que permite aos(as) alunos(as) com
deficiéncia visual o acesso ao universo imagético tdo presente nos materiais
didaticos. Quando o(a) professor(a) descreve as imagens, ele(a) assume uma
postura inclusiva, garantindo aos(as) estudantes cegos(as) ou com baixa visao
igualdade de oportunidade na utilizagcdo de um recurso que n&o necessita de
equipamentos especiais e que possibilita o envolvimento de toda a turma,
desenvolvendo também o olhar daqueles que enxergam.

Assim, cabe a pergunta: se a audiodescricdo fosse amplamente divulgada e
ensinada de forma adequada para os(as) professores(as) do ensino regular, quais
seriam as consequéncias em suas praticas escolares? E dentro desse
questionamento que esta pesquisa se pautou.

Durante trés anos de trabalho em uma instituicdo para pessoas cegos(as) e
com baixa visdo que frequentavam a rede regular de ensino, percebi que os(as)

professores(as) com os(as) quais tive contato e/ou trabalhei em conjunto,

' Os 157 artigos séo obtidos com a palavra-chave "audiodescrigdo". No entanto, outras combinagdes
trazem numeros diferentes, a saber: 18 artigos com a palavra-chave "audiodescrigdo na escola"; 54
com a palavra-chave "audiodescricdao na educacgao"; e 23 surgem ao pesquisar as palavras chaves
"audiodescri¢ao didatica".
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desconheciam a audiodescricdo como um recurso didatico no auxilio a inclusdo —
fato este constatado em um episédio no qual um grupo de alunos(as) que
frequentavam o 8° ano do ensino regular e que, no contraturno, ficavam sob minha
docéncia na instituigdo, ao estudarem o sistema digestivo, sabiam a fungdo dos
orgaos a partir da explicagdo da professora, porém nao sabiam a disposi¢cao deles
dentro do corpo humano e seu formato, o que dificultava o entendimento e a
percepg¢ao sobre o assunto.

No momento em que realizei a audiodescricdo adequadamente, os(as)
alunos(as) conseguiram entender o sistema como algo fluido e isso abriu margem
para a discussao sobre o corpo humano como um todo e a interligagao entre todos
os sistemas. Os(as) estudantes videntes fazem tal associacdo naturalmente, pois
possuem a imagem nos livros didaticos; mas as pessoas com deficiéncia visual
necessitam de audiodescrigao ou outro recurso de acessibilidade, para interpretarem
0 assunto.

Esse fato — seguido de inumeros outros semelhantes — me fez refletir a
respeito da importéncia da utilizagdo adequada da audiodescrigdo dentro da sala de
aula e como a sua auséncia limita a percepcédo e o entendimento dos(as)
estudantes, posto que, sem o recurso visual, a linguagem €& a ferramenta
emancipatoria para a aprendizagem, € o poder e o elo de ligacdo para o
conhecimento. "No caso da cegueira, o que constitui a fonte da compensacéo nao é
o desenvolvimento do tato ou a agudeza do ouvido, mas a linguagem, a utilizagdo da
experiéncia social, a comunicacdo com os videntes" (Vigotski, 2022, p. 152).

Assim, pretendeu-se por meio da orientacéo de praticas adequadas, aplicada
em oficinas, desenvolver a formagao de professores(as) quanto a audiodescricao
como recurso pedagogico inclusivo e analisar suas contribuicbes em sala de aula,
realizando uma visita de observagdo participante a uma aula de um dos(as)
professores(as) que integraram a oficina. Essas praticas foram construidas levando
em conta a realidade dos(as) professores(as) que atuavam na rede estadual de
ensino de Ribeirdo Preto, interior do Estado de Sao Paulo, e mais quatro cidades da

regido: Bonfim Paulista, Batatais, Santa Rosa do Viterbo e Serra Azul.

1.1 Objetivo
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1.1.2 Objetivo geral

A presente pesquisa teve por objetivo propor uma agado formativa que
viabilizasse a insergdo orientada da audiodescricdo no ambito escolar, buscando
compreender sua colaboragdo para o(a) professor(a), sendo este(a) um(a) agente

de transformacéo social.

1.1.3 Objetivos especificos

° Promover a formagao de professores no formato oficina, orientando a
pratica da audiodescricdo como recurso didatico;

° Proporcionar a insercdo da audiodescricio em ambito escolar,
contribuindo para a reflexdo das praticas pedagdgicas inclusivas;

° Analisar o processo de aplicacdo da audiodescricdo em sala de aula.



21

2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Para a fundamentacdo deste trabalho, apoiamo-nos especialmente no
conceito de Audiodescrigdo e Audiodescri¢gao Didatica, trazido por Vergara-Nunes, e
nos estudos de Vigotski sobre a palavra® enquanto ferramenta cultural e ferramenta

psiquica e sua relagdo com o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia visual.

2.1 A Deficiéncia Visual - Perspectiva Clinica

Neste capitulo, sera abordado a deficiéncia visual através de duas
abordagens: a clinica e a histérico/cultural.

Dentro da abordagem clinica em relagdo a funcdo visual, uma pessoa pode
se enquadrar em 4 niveis de acordo com a Classificagao Internacional de Doencas -
(CID 10)3, que sao: possuir visdo normal, ter deficiéncia visual moderada ou grave e
se enquadrar dentro da cegueira. Para o CID-10, a cegueira é classificada sob o
codigo H54 e a baixa visdo H53. Deste modo, ha duas escalas oftalmolégicas como
parametro para avaliar a deficiéncia visual denominadas de: acuidade visual que é
"a capacidade de se reconhecer determinado objeto a determinada distancia"
(Umbelino; Avila, 2023, p. 10), ou seja, é a capacidade dos olhos de identificar a
nitidez da imagem, o contorno e a forma dos objetos; e campo visual, que é "a
amplitude da area alcancada pela visdo" (Umbelino; Avila, 2023, p. 10), em outras
palavras, € o quanto de uma area o olho consegue ver quando esta focado em um
ponto central.

Portanto, de acordo com o Conselho Brasileiro de Oftalmologia, uma pessoa

pode ser considerada cega quando sua "visao corrigida do melhor olho é de 20/400

2 Em alguns momentos utilizaremos o termo "linguagem" ao invés de "palavra" ou “fala”, por ser ainda
a unica traducédo disponivel de alguns textos aqui estudados. No entanto, tradugdes mais recentes
apontam que muitas vezes o termo "linguagem" nao foi aplicado por Vigotski , embora tenha sido
traduzido dessa forma, e que a traducdo correta seria "fala". Por exemplo, o texto traduzido como
"Pensamento e Linguagem", na verdade foi originalmente escrito por Vigotski como "Pensamento e
Fala" e conduz suas analises sobre as relagdes entre 0 pensamento e a palavra. Assim, em nosso
estudo, em diversos momentos trazemos o termo "palavra" no sentido da comunicagao estabelecida
pelo discurso, pelo enunciado, este constituido por palavras.

3 A Organizagdo Mundial da Saude (OMS) langou em 2018 sua nova Classificagdo Estatistica
Internacional de Doengas e Problemas Relacionados a Saude (CID 11). Segundo o Ministério da
Saude, o periodo de transigdo das classificagdes, incluindo a aplicagdo da classificagdo para coleta
de dados, implica na definicdo de prazos e agdes estratégicas necessarias para essa migragao.
Seguindo a estimativa da OMS, o periodo de transicdo deve ocorrer entre dois e trés anos. Assim, o
Ministério da Saude estima que a CID-11 esteja em uso nos sistemas de informacgéo da vigilancia a
partir de 1° de janeiro de 2025 (Ministério da Saude, 2022).
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ou menor, ou didmetro mais largo do campo visual com medida inferior a 20 graus
de arco" (este campo visual restrito € chamado de “visdo em tunel”’) (Umbelino;
Avila, 2023, p. 10).

Entre as pessoas com cegueira, estdo aquelas, por exemplo, que so6
percebem vultos, aquelas que sé conseguem contar dedos a curta distancia
e aquelas que s6 mantém percepg¢ao luminosa. Estes ultimos estdo mais
préximos da cegueira total ou amaurose, que pressupde perda completa de
visdo, sem que haja sequer a percepgao luminosa (Umbelino; Avila, 2023, p.
10).

Ha ainda o que se considera cegueira na perspectiva pedagdgica, que leva
em conta o que o(a) estudante necessita para executar suas atividades escolares e
nao o que ele(ela) pode ou n&o ver. "Um aluno que ndo consegue usar sua Visao
para realizar as tarefas escolares, que necessita da grafia braile para leitura e que
nao lhe bastam tipos ampliados é considerado com cegueira" (Vergara-Nunes, 2016,
p. 55)

Ja para baixa visdo, denominada pelo CID 10 como "visdo subnormal", estao
as pessoas que possuem uma "deficiéncia da fungao visual mesmo apds tratamento
elou correcao refrativa, apresentando acuidade visual entre menos de 20/60 e
percepgao de luz, ou um campo visual inferior a 10 graus de campo visual central"
(Umbelino; Avila, 2023, p. 12). Essas pessoas enquadradas dentro da baixa viséo,
sao potencialmente capazes de usar a visdo para execugao e planejamento das
tarefas do dia a dia.

Por fim, a visdo monocular, classificada como deficiéncia visual pela lei n.°
14.126, de 22 de margo de 2021 (Brasil, 2021), é caracterizada pela Organizagao
Mundial da Saude (OMS) quando uma pessoa tem visao igual ou inferior a 20% em
um dos olhos ou acuidade visual inferior a 20/400 com a melhor corregao visual,
enquanto o outro preserva a visdo normal. (OMS, 1972 apud Umbelino; Avila, 2023,
p. 11). Diante dessas definigbes, a Classificagdo Estatistica Internacional de
Doencgas e Problemas Relacionados a Saude (CID 11), langada pela OMS em 2018,
mas que entrara em vigor no Brasil a partir de 01 de janeiro de 2025, traz um quadro
ilustrado abaixo, que delimita as categorias da deficiéncia visual. Nele, a baixa visdo

representa as categorias 1 e 2; e a cegueira as categorias 3, 4 e 5.
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Quadro 1 - Acuidade visual pela distancia

Acuidade Visual pela distancia
Categoria Pior que: Igual ou melhor que:
0 20/70
Deficiéncia visual leve ou 3/10 (0.3)
sem deficiéncia 6/18
1 20/70 20/200
Deficiéncia visual 3/10 (0.3) 1/10 (0.1)
moderada 6/18 6/60
2 20/200 20/400
Deficiéncia visual severa 1/10 (0.1) 1/20 (0.05)
6/60 3/60
3 Cegueira 20/400 5/300 (20/1200)
1/20 (0.05) 1/50 (0.02)
3/60 1/60*
4 Cegueira 5/300 (20/1200) Percepgao de luz
1/50 (0.02)
1/60
Sem percepcgéo de luz
5 Cegueira

Fonte: Umbelino e Avila (2023, p. 11).

Descricdo do quadro: quadro com trés colunas e seis linhas intitulado
"Acuidade Visual Pela Distancia". As colunas nomeiam, da esquerda para a direita:
categoria; pior que; e igual ou melhor que. Na primeira linha, a categoria 0 determina
a deficiéncia leve ou sem deficiéncia, que na coluna pior que nao possui nada
escrito, e na coluna igual ou melhor que ha a identificagdo numeérica: 20/70 3/10

(0.3) 6/18. Na segunda linha, a categoria 1 determina a deficiéncia visual moderada,
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que na coluna pior que ha escrito 20/70 3/10 (0.3) 6/18; e na coluna igual ou melhor
que, ha o escrito 20/200 1/10 (0.1) 6/60. Ja a terceira linha, marca a categoria 2 -
deficiéncia visual severa, que na coluna pior que, ha escrito 20/200 1/10 (0.1) 6/60, e
na coluna igual ou melhor que, ha escrito 20/400 1/20 (0.05) 3/60. Na quarta linha,
ha a indicacdo da categoria 3, que identifica a cegueira; na coluna pior que, a
marcagao numerica € de 20/400 1/20 (0.05) 3/60, e na coluna igual ou melhor que
esta escrito 5/300 (20/1200) 1/50 (0.02) 1/60*. A quinta linha, denomina a categoria
4 também da cegueira, no qual na coluna pior que ha a indicagao numérica de 5/300
(20/1200) 1/50 (0.02) 1/60, e na coluna igual ou melhor que, esta a escrita
percepcgao de luz. Por ultimo, a sexta linha indica a categoria 5 - cegueira, que tanto
na coluna pior que e igual ou melhor que, esta escrito sem percepc¢ao de luz. Fim da
descrigao.

Ja a abordagem historico-cultural, proposta por Vigotski, reconhece as
questdes clinicas que definem a deficiéncia, mas considera o conceito a partir do
pressuposto das condigdes de desenvolvimento. Esta discussédo esta apresentada

no préximo topico deste capitulo.

2.2 A Deficiéncia Visual - Perspectiva Historico-Cultural

Dentro da abordagem historico-cultural, Vigotski traz o conceito de deficiéncia
primaria e secundaria. No que diz respeito a deficiéncia visual, a primaria caracteriza
os problemas de ordem orgénica, ja a secundaria engloba as "consequéncias
psicossociais da deficiéncia" (Nuernberg, 2008, p. 309). Desse modo, Vigotski
encara a deficiéncia como uma condicdo de desenvolvimento humano, ela é parte
do individuo e portanto ndo pode ser encarada como uma falha, uma falta.

Assim, na deficiéncia secundaria, as limitacbes encontradas pela pessoa com
deficiéncia esbarram na sociedade e no padrao de normalidade imposto por ela,
criando barreiras (fisicas, educacionais e atitudinais) para a participagao plena do
individuo com deficiéncia ao universo cultural, educacional e social.

A vista disso, para uma pessoa com deficiéncia visual, a falta parcial ou total
da visdo nao € o que limita seu desenvolvimento perante as pessoas videntes, ja
que a "conquista de uma posicao social e todo o desenvolvimento" (Vigotsky, 2022,
p. 154) s&o iguais em uma pessoa cega e vidente. O obstaculo estd em como a

deficiéncia é encarada e em como a sociedade organiza as relagdes para que todos



25

e todas tenham condi¢des de se desenvolverem. Nesse sentido, "as vias alternativas
de desenvolvimento na presenga da deficiéncia seguem a dire¢do da compensagao
social das limitacbes organicas e funcionais impostas por essa condigao"
(Nuernberg, 2008, p. 309).

2.2.1 A Construcao Histérica do Conceito de Compensacido no Desenvolvimento de

Pessoas com Deficiéncia

Na ldade Média e boa parte da Histéria Moderna, em muitas sociedades a
cegueira carregava uma carga de infelicidade e despertava um medo supersticioso.
Além da ideia de que uma pessoa cega era invalida, desenvolveu-se a concepgao
de que uma pessoa com deficiéncia visual carregava consigo forgas misticas
superiores da alma no qual obtinham o conhecimento espiritual no lugar do sentido
da visdo que se perdeu (Vigotski, 2022). Um individuo cego era entdo considerado
"uma pessoa com uma visao interior aflorada, dotada de um conhecimento espiritual
inexistente nas outras pessoas (...) do(a) cego(a), entdo, dizia-se que, no corpo
fraco, vivia um espirito elevado" (Vigotski, 2022, p. 143).

Denominada como Mistica, essa época foi carregada por representagoes
religiosas e crengas que aproximavam a pessoa cega tanto a Deus, quanto as
perspectivas negativas, como as possessdes demoniacas, por exemplo.

Vigotski (2022) n&o caracteriza esta etapa mistica por um viés negativo, ja
que buscou caracterizar os fundamentos histéricos com o foco na substituicdo dos

sentidos. Desse modo:

As capacidades que se atribuiam aos cegos eram consideradas forgas
suprassensiveis da alma, cuja relagdo com a cegueira parecia enigmatica,
prodigiosa e incompreensivel. Esses pontos de vista surgiram ndo da
experiéncia nem do testemunho dos cegos sobre si mesmos, nem da
investigacao cientifica do cego e de seu papel social, mas da teoria sobre o

espirito e o corpo e da fé no espirito incorporeo (Vigotski, 2022, p. 143).
Com o advento do lluminismo (século XVIII), que foi pautado pela busca de
conhecimento, de racionalidade e de experiéncia empirica, as pessoas com
deficiéncia visual passaram a ser percebidas ndo mais como seres misticos,
invalidos e dotados de um conhecimento espiritual elevado, mas sim, como seres

integrantes de uma sociedade, o que abriu portas para o acesso a cultura e a
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educacdo. Assim, surgiram as primeiras escolas especializadas para pessoas cegas
€ ou com baixa visdo, mais precisamente em 1785 quando foi criado por Valentin
Haly o Instituto Real dos Jovens Cegos de Paris, no qual além do ensino da escrita
por meio de letras em relevo, o Instituto continha em seu curriculo disciplinas como
aritmética, geografia e musica (Instituto Benjamin Constant, 2007).

Desde entdo, outros centros de educagao de cegos foram fundados por toda
a Europa, como em Liverpool no ano de 1791; Edimburgo, em 1792; Londres, em
1799; Viena, em 1804; Berlim, em 1806; Praga, em 1807; Amsterda e Estocolmo,
em 1808; Dresden e Sao Petersburgo, em 1809; Zurick, em 1810; Copenhague, em
1811; Napoles, em 1818; Barcelona, em 1820; Bruxelas, em 1834; Mildo, em 1840; e
Lausanne, em 1843. Ja no continente americano, destacou-se a criagao de trés
importantes escolas especializadas na educagado de pessoas cegas, que sao: em
1829 o Asilo da Nova Inglaterra para os Cegos, que em 1839 passou a ser o que até
hoje conhece-se como Instituto Perkins de Boston; em 1831 surgiu em Nova lorque
o Instituto de Educacao para Cegos, hoje conhecido como Instituto de Educagao
Especial de Nova lorque; e em 1837, a fundagao da Escola para Cegos de Ohio.
(Instituto Benjamin Constant, 2007).

No Brasil, a educacido especializada para pessoas com deficiéncia visual
chegou no ano de 1854, com a fundagéo, por José Alvares de Azevedo, do Imperial
Instituto dos Meninos Cegos, instituigdo pioneira na América Latina hoje conhecida
como Instituto Benjamin Constant, localizado no Rio de Janeiro.

O advento e a propagacdo de novas instituicdes especializadas, trouxe
também uma nova percepcgao a respeito da deficiéncia visual. A ideia difundida na
Idade Média de que uma pessoa cega era invalida e carregava consigo forcas
misticas superiores da alma, deu lugar a "teoria da substituicdo dos 6rgaos dos
sentidos" (Vigotski, 2022, p. 144), no qual dizia que "a falta de um 6érgéo, era
compensado com o funcionamento elevado do desenvolvimento dos outros 6rgaos."
(Vigotski, 2022, p. 144):

Tal como ocorre no caso da falta ou da enfermidade de um dos 6rgaos
pares — por exemplo, os rins ou os pulmdes —, em que o outro 6rgao sao
desenvolve-se, amplia suas capacidades e ocupa o lugar do enfermo,
assumindo uma parte de suas fungdes, também o defeito da visdo provoca
o desenvolvimento intensificado da audigao, do tato e dos outros sentidos.
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Surge com isso, a concepgao de que uma pessoa que nao enxerga tem, em
decorréncia da falta da viséo, o tato e a audigdo mais agugados do que uma pessoa
vidente, o que trouxe alguns estigmas e esteredtipos, tendo como exemplo o
conceito de que toda pessoa cega se tornaria um(a) musico(a) pelo simples fato de
se acreditar que ele(a) possuia uma audigdo superior a das pessoas que
enxergavam.

No entanto, o avango das pesquisas trouxeram a incoeréncia acerca da teoria
da substituicdo dos o6rgaos dos sentidos e revelaram que a falta de visdo nao
garante o desenvolvimento supernormal das fungbes do tato e da audicédo e que,
muitas vezes, essas fungdes apresentam-se nos(as) cegos(as) em menor medida
que nos videntes (Vigotski, 2022). Dessa forma, "o fendmeno surge ndo da
compensacao fisioldgica direta do defeito da visdo, mas por uma via indireta muito
complexa da compensagédo sociopsicologica geral, sem substituir a fungao
desaparecida e sem ocupar o lugar do 6rgéo que falta" (Vigotsky, 2022, p. 144).

O tato ndo ensinara um(a) cego(a) a ver, elucidando que nao ha transferéncia
e nem substituicdo de um sentido para o outro, o que tornou a teoria utilizada de
forma incorreta na fisiologia. Diante desse debate, a psicologia experimental veio
para trazer uma solucdo e compreender os fatos que se tornaram a base dessa
teoria.

Ernst Meumann (1862-1915), pedagogo alemado e fundador da pedagogia
experimental, afirmou que ha um tipo de substituicdo das fung¢des da percepcéo, e
Wundt, psicologo alemao e iniciador dos estudos da psicologia experimental,
concluiu que a substituicdo das fungdes fisioldgicas de um sentido para o outro, é

um caso de exercitagao e adaptacéo.

A substituicdo, portanto, ndo deve ser entendida no sentido de que outros
orgaos assumem diretamente as fungdes fisiolégicas da visdo, mas no
sentido da reorganizagdo complexa de toda a atividade psiquica, provocada
pela alteragcdo da fungdo mais importante e dirigida, por meio da
associacao, da memodria e da atengao, a criacdo e a formacdo de um novo
tipo de equilibrio do organismo no lugar do 6rgéo afetado (Vigotski, 2022, p.
145).

No entanto, apesar desta teoria denominada por Vigotski como bioldgica
ingénua, ter sido contestada e trazida como incorreta, sendo substituida
posteriormente, ela trouxe pela primeira vez, a ciéncia como base analitica para a

deficiéncia visual e ndo mais conceitos religiosos e misticos. A cegueira passou a
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ser entendida ndo somente como um defeito, uma deficiéncia, "mas que também
incorpora novas forgas, novas fungdes e cumpre certa atividade organica criativa"
(Vigotski, 2022, p. 145). A percepcao do desenvolvimento da pessoa cega, a criagao
da educagao e do ensino especializado, foram marcos relevantes para a mudanga
de paradigmas.

Nesse contexto, na época moderna, a ciéncia se aproxima ao que utilizamos
hoje como conceito a respeito do desenvolvimento da pessoa com deficiéncia e
passa a analisar o modo como o funcionamento psiquico se organiza. Desse modo,
Vigotski "propde que supere qualquer nogdo da pessoa com deficiéncia em
referéncia ao pressuposto da normalidade" (Nuernberg, 2008, p. 309).

Portanto, a discussao a respeito da diversidade do ser humano passou a ser
considerada, assim como a concepc¢ao de principios de desenvolvimento proprio as
pessoas com deficiéncia. Para Vigotski "o funcionamento psiquico das pessoas com
deficiéncia obedece as mesmas leis, embora com uma organizagao distinta das
pessoas sem deficiéncia" (Nuernberg, 2008, p. 309).

Para Alfred Adler, psiquiatra vienense fundador da psicologia social da
personalidade, o defeito organico exerce um papel relevante no processo do
desenvolvimento e da formagéo da personalidade. De acordo com (Vigotski, 2022, p.
145):

Se algum 6rgao, devido a deficiéncia morfoloégica ou funcional, ndo é capaz
de cumprir inteiramente seu trabalho, o sistema nervoso central e o aparato
psiquico assumem a tarefa de compensar o funcionamento insuficiente do
orgao, criando sobre este ou sobre a fungao deficiente uma superestrutura
psiquica que tende a reforgar o organismo no ponto débil e ameacado.

Em complemento a essa afirmacéao, Vigotski (apud Nuernberg, 2008, p. 309)
distingue a deficiéncia primaria da deficiéncia secundaria, relacionando a deficiéncia
primaria como sendo a de ordem organica, ou seja caracteristicas fisicas
apresentadas pelo individuo, como é o caso da deficiéncia visual; e a secundaria
que engloba as consequéncia psicossociais decorrentes da auséncia de interagao e
vivéncia com o meio social.

Pela constituicdo da sociedade estar pautada em um certo padrao do que é
ser normal, a pessoa com deficiéncia ao entrar em contato com o meio externo, se
depara com conflitos provocados pelas barreiras fisicas, educacionais e atitudinais

impostas, que dificultam a sua insergdo no meio social e cultural, o que acentua e
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consolida a propria deficiéncia. Para Nuernberg (2008, p. 146), esse conflito pode
conduzir a uma "possibilidade elevada de morbidade e mortalidade, como também
grandes possibilidades e estimulos para a supercompensacao”.

Vigotski criticou veementemente esse conflito gerado pela segregagéao social
do individuo cego em uma sociedade pautada na imagem, principalmente dentro do
contexto educacional. Para ele, a restricdo de ensino baseada na condigao psiquica
de pessoas com deficiéncia gera formas limitadas de desenvolvimento. Por néo se
acreditar que uma pessoa cega seja capaz de se desenvolver e aprender tal qual
uma pessoa vidente, o meio social educacional em que ela esta inserida é
responsavel, muitas vezes, por gerar tais conflitos e barreiras. "Cria-se, assim, um
circulo vicioso no qual, ao ndo se acreditar na capacidade de aprender das pessoas
com deficiéncia, nao lhe sdo ofertadas condi¢des para superarem suas dificuldades."
(Nuernberg, 2008, p. 309). Assim, elas ficam condenadas a limites intelectuais

impostos que nao se relacionam com a deficiéncia em si.

2.2.2 O Desenvolvimento de Pessoas com Deficiéncia na Perspectiva da

Compensacao Social

E dentro desse questionamento que Vigotski passa a pensar uma educacéo
voltada para pessoas com deficiéncia visual, criando conceitos e principios
educacionais dentro do tema. Ele nega a teoria da substituicdo dos 6rgaos dos

sentidos trazida durante o lluminismo e coloca a compensacéao social como foco.

A compensacéo social a que se refere Vigotski consiste, sobretudo, numa
reagdo do sujeito diante da deficiéncia, no sentido de superar as limitagdes
com base em instrumentos artificiais, como a mediacao simbdlica. Por isso,
sua concepgao instiga a educagdo a criar oportunidades para que a
compensagéo social efetivamente se realize de modo planejado e objetivo,
promovendo o processo de apropriagao cultural por parte do educando com
deficiéncia (Nuernberg, 2008, p. 309).

Sendo a compensagao social, um caminho alternativo de desenvolvimento da
pessoa com deficiéncia visual, pois cria formas diversas da pessoa alcangar uma
acao ou conteudo, a palavra se torna um potencial elemento de mediag¢ao simbdlica,
pois proporciona a superacao das limitagbes concebidas pela falta de acesso direto

ao mundo visual.
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Para Vigotski, € a palavra o centro do processo de compensagéo social, pois
ela tem a capacidade de trazer a realidade uma experiéncia simbdlica. Desse modo,
"a leitlinea na psicologia do homem cego esta dirigida a superagdo do defeito por
meio de sua compensacao social, por meio do conhecimento da experiéncia dos
videntes, por meio da linguagem. A palavra vence a cegueira" (Vigotski, 2022, p.
153).

Nesta perspectiva, a audiodescricdo € uma ferramenta especializada, uma
tecnologia assistiva, que se utiliza da linguagem, da palavra, como ferramenta
principal para a tradugédo desse mundo imagético em que vivemos.

Em complemento, Nuernberg questiona os manuais sobre a intervengao na
deficiéncia visual que dizem que 80% do conhecimento se baseia na visao e traz a
tona a concepg¢ao de que o conhecimento também é consequéncia das relagdes
sociais. Para ele, ao interagir, a pessoa cega, além de adquirir conhecimento,
elimina a deficiéncia secundaria da cegueira: "eliminamos a propria causa do
insuficiente desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores na crianga cega,
descobrindo, ante ela, possibilidades infinitas e ilimitadas" (Vigotski, 2022, p. 306).

A vista disso, em relacdo as pessoas com deficiéncia visual, a mobilidade e
orientagdo espacial sao pontos limitantes e, segundo ao que acreditava Vigotski,
"processos referentes ao desenvolvimento do psiquismo, como a elaboragao dos
conceitos, ficam preservados e, inclusive, atuam na superagdo das dificuldades
secundarias a cegueira" (Vigotski, 2022, p. 312).

Assim sendo, a palavra € um dos elementos centrais na mediagao da pessoa
cega com 0 mundo que a cerca. E por meio da palavra que conceitos sdo criados,
que significados s&o atribuidos. A palavra organiza o pensamento e possibilita a
construgdo de imagens e dentro de um contexto escolar, no qual a educagao € a
instauragdo do principio da realidade e a insercdo do individuo a um universo
simbdlico; a mediagao pela palavra possibilita ao(a) estudante cego(a) adentrar

nesse universo imageético repleto de significados.
2.2.3 A Palavra e o Desenvolvimento de Conceitos
No processo educacional, para que a palavra sirva como propulsora de

significados na construgao imagética para o(a) estudante cego(a), se faz necessario

que ela venha atribuida a conceitos para que haja uma conexao daquilo que se quer



31

passar enquanto conhecimento. Segundo Vigotski, em seu estudo sobre a
construgdo do pensamento e da linguagem, o conceito "é mais do que a soma de
certos vinculos associativos formados pela memdria, € mais do que um simples
habito mental; € um ato real e complexo de pensamento que nao pode ser aprendido
por meio de simples memorizagao” (Vigotski, 2001, p. 246).

Vigotski classifica o conceito em duas categorias: os conceitos espontaneos,
que sao aqueles sistemas de aprendizagem adquiridos pela crianga antes de
adentrar ao universo escolar, imbuidos de descricdo simples da realidade empirica;
e "o outro que a ele se junta, com ele interage e acaba por enriquecé-lo e modifica-lo
como resultado da aprendizagem, que ele denomina conceitos cientificos", e é
dentro desse conceito que se encontra a amplitude do conteudo; nele a crianga nao
se limite somente a descrever, mas a explicar os fatos (Vigotski, 2001, p. XIlI).

Assim, para que os conceitos esponténeos se tornem cientificos, eles devem
atingir um determinado nivel no qual a crianga consiga transferir um simples registro
do fendbmeno, pela associacdo a grupos de fenbmenos, conseguindo assim
generalizar o conceito, tornando possivel a tomada de consciéncia (Vigotski, 2001,
p. 349).

Trata-se de um passo fundamental no processo de aprendizagem infantil, no
qual a crianga evolui do conceito espontadneo para o cientifico, troca o
simples registro do fendbmeno pela associagdo a grupos de fenémenos e
atinge o ponto fundamental da generalizagdo, isto é, do conceito
propriamente dito, pois, como entende Vigotski, todo conceito € uma
generalizagédo e, em termos cientificos, s6 quando é capaz de generalizar a
crianga toma consciéncia do conceito e pode generalizar o “antes e o agora”
(Vigotski, 2001, p. XIII).

Dessa forma, o uso da palavra para gerar conceitos cientificos e significados
pelo(a) professor(a) que possui estudantes com deficiéncia visual, precisa ser
assertivo e constitui uma colaboragao sistematica entre o pedagogo(a) e a criancga,
"colaboracdo essa em cujo processo ocorre o0 amadurecimento das funcdes
psicolégicas superiores da crianga com o auxilio e a participagdo do adulto". Por
conseguinte, o(a) aluno(a) cego(a) constréi a imagem a partir do conceito que cada
palavra possui; com isso, o(a) professor(a) proporciona elementos para a
participacdo efetiva desse aluno(a) no contexto social de uma sala de aula, por
exemplo.

Dentro disso, Vigotski complementa que um conceito € mais do que um habito
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mental, € uma complexa teia de pensamentos que nao se aprendem somente por
memorizagao e sO pode ser elaborado quando o desenvolvimento mental da crianca

ja tiver atingido seu nivel elevado (Vigotski, 2001, p. 246).

Em qualquer idade, um conceito expresso por uma palavra representa uma
generalizagdo. Mas os significados das palavras evoluem. Quando uma
palavra nova, ligada a um determinado significado é apreendida pela
crianga, o seu desenvolvimento esta apenas comecando; no inicio ela é
uma generalizagdo do tipo mais elementar que, a medida que a crianga se
desenvolve, é substituida por generalizagdes de um tipo cada vez mais
elevado, culminando o processo na formacdo dos verdadeiros conceitos
(Vigotski, 2001, p. 246).

Para que esse processo de construgdo e significados das palavras e
desenvolvimento dos conceitos aconteca, € necessario uma série de fungées como
a atengdo arbitraria, a memoria légica, a abstracdo, a comparagdo e a
discriminagdo. O momento em que o(a) estudante tem acesso ao conhecimento de
novos conceitos e o momento em que a palavra e o0 conceito sdo apreendidos
pelo(a) estudante, é apenas o comego do processo de desenvolvimento (Vigotski,
2001).

Sendo assim, pode-se dizer que a relagdo da palavra com o pensamento e
consequentemente com o conhecimento, por meio da elaboragdo de novos
conceitos, é um processo complexo atrelado a correlagdo entre as duas categorias
de conceitos (espontaneos e cientificos). Se ilustramos estes como retas que
caminham em direcbes opostas, mas que se relacionam, temos os conceitos
espontaneos que partem das experiéncias pessoais, concretas e empiricas; e
caminham em diregdo a tomada de consciéncia e da arbitrariedade, e temos os
conceitos cientificos que partem da tomada de consciéncia e seguem no sentido da
experiéncia pessoal. "O vinculo entre o desenvolvimento dessas duas linhas
diametralmente opostas revela indiscutivelmente a sua verdadeira natureza: é o
vinculo da zona de desenvolvimento imediato e do nivel atual de desenvolvimento"

(Vigotski, 2001, p. 350). Assim, podemos dizer que:

[...] a tomada de consciéncia e a arbitrariedade dos conceitos, propriedades
nao inteiramente desenvolvidas dos conceitos espontdneos do aluno
escolar, situam-se inteiramente na zona do seu desenvolvimento imediato,
ou seja, revelam-se e tornam-se eficazes na colaboragdo com o
pensamento do adulto (Vigotski, 2001, p. 351).
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Desse modo, quando um(a) educador(a) tem discernimento da relevancia da
palavra para o ensino e inser¢gao do(a) estudante cego(a) e com baixa visdo na
escola, ele assume um papel transformador de integracédo social daquele individuo.
Assim sendo, pode-se concluir que uma crianga cega em idade escolar ndo tem
pleno acesso ao conhecimento cientifico se esse for pautado no uso constante da
imagem para refletir significados.

E nesse contexto que a audiodescricdo se torna necessaria na formacao
do(a) educador(a), ja que traz na palavra a geragdao desses conceitos, desses
significados, pertencentes as imagens. Quando o(a) educador(a) traduz a imagem
em palavras, ele atribui significado a determinado conteudo e garante o acesso ao
aluno(a) que é capaz de se conectar e atribuir em condi¢ées equanimes as dadas

aos(as) estudantes videntes.

2.3 A Formagao de Professores - Perspectiva Inclusiva

A década de 80, foi marcada tanto por politicas ortodoxas, estagnagao
econdmica, inflacdo e divida externa, como também ficou conhecida como o periodo
que pos fim a Ditadura Militar Brasileira, no ano de 1985. Foi trazida aqui, por ser um
periodo no qual ocorreu a redemocratizacdo do pais, iniciada em 1975, e que
resultou na promulgacéo da Constituicdo Brasileira de 1988, o que marcou o periodo
Democratico, em 1989.

Essa transigdo de um Estado autoritario para um regime que pregava a maior
participagédo do cidaddo na politica, promoveu mudangas significativas em varios
setores da sociedade, inclusive na educacao. A década de oitenta para este setor,
representou um esforco de ruptura com o pensamento tecnicista que predominava
na area até entao (Ministério da Educacgao, 2005, p. 11).

A rigidez da escola, decorrente de uma educagao autoritaria e sem vinculo
social, deu lugar ao colorido dos livros e uma relagdo mais préxima entre
educadores(as) e alunos(as). Toda essa transformacdo de pensamento, trouxe
consigo o debate sobre a formacgao do(a) professor(a), motivado também pelos(as)
proprios(as) profissionais, que trouxeram para o campo do conhecimento a
importancia de se discutir a necessidade de formacdo de um(a) docente com ampla

compreensao da realidade de seu tempo, e portador(a) de uma postura critica e
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propositiva que lhe permitia interferir na transformagao das condigdes da escola, da

educacéo e da sociedade (Ministério da Educacéao, 2005).

Nessa perspectiva, foram implementadas no pais experiéncias significativas
e inovadoras no campo da formacgao docente, ao mesmo tempo em que os
professores, juntamente com outras categorias de trabalhadores,
intensificavam sua participagcdo, de modo organizado, nos debates e
movimentos que culminaram com a promulgagdo da nova Constituicdo
Brasileira de 1988 e com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional,
de 1996 (Ministério da Educacgao, 2005, p. 11).

Dessa forma, o sistema educacional adotado pelo Governo Federal da época
foi a pedagogia pragmatica para a empregabilidade, que abordava um "carater
individualista e imediatista em relagdo ao mercado de trabalho" (Ministério da
Educacdo, 2005, p. 12). Tal abordagem conduziu as iniciativas em relagdo a
formagao inicial, continuada e em servigo de professores; tendo a formacédo de
educadores da educacgao basica como planejamento principal. Desse modo, o MEC,
de 1995 a 1998, priorizou esse segmento com a elaboragdo de diretrizes,
parametros curriculares e formacao de professores. Entre os anos de 1999 e 2002, a
politica adotou a formagao profissional com o intuito de elaborar os curriculos da

formacao inicial e continuada (Ministério da Educacao, 2005, p. 12).

Assim, sédo delineadas mudancgas na organizagao académica do sistema de
ensino superior com a criagdo de novas instancias para a formagao de
professores, como o Instituto Superior de Educacao (ISE) e o Curso Normal
Superior, e introduzidas novas concepgdes quanto a identidade do professor
e sua formacgado, privilegiando como base -curricular o modelo de
competéncias profissionais. Os ISEs foram regulamentados pela Resolugao
01/99 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), vindo a integrar o
conjunto de alteragcbes no ensino superior brasileiro. Nessa nova
configuragdo, a formacdo de professores tem nos ISEs, o seu locus
privilegiado (Ministério da Educacgao, 2005, p. 12).

No entanto, indo na contramdo das reivindicagcbes dos profissionais,
sindicatos e entidades académicas, a formacao de professores ocorre
majoritariamente nas instituicbes de ensino superior nao universitarias, "n&o
requerendo padrao universitario de pesquisa e de producdo de conhecimento"
(Ministério da Educacgao, 2005, p. 13). Assim, somente em 2002, é que foram
instauradas por meio da Resolugado CNE/EP de 01 de fevereiro de 2002, e com

fundamento nos Pareceres CNE/CP 9/2001 e 27/2001, as "Diretrizes Curriculares
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Nacionais para a Formacao de Professores da Educacio Basica, em nivel superior,
curso de licenciatura, de graduagao plena" (Conselho Nacional de Educacéo, 2002).

Dentro dessa reflexao, vale salientar que a criagao de politicas efetivas para a
formagao de professores implica na garantia de articulagao do tripé: formagao inicial,
formacdo continuada e em servigo e profissionalizagdo. Essa formacao inicial e
profissionalizante ao ocorrerem em instituicbes de nivel superior, significa que as
mesmas devem se articular para a melhor qualificacdo da profissdo nos diferentes
niveis e modalidades da educacgao basica, “visando a garantia de um processo de
ensino-aprendizagem de qualidade socialmente referenciada” (Ministério da
Educacgao, 2005, p. 14).

Porém, quando a politica de formacdo, em especial a continuada e em
servico, de professores se da dentro do contexto da educagao inclusiva, a histéria
retrata uma trajetoria em dissonancia em relagdo a formagédo de professores do
ensino comum.

Em um breve panorama historico, € sabido que a escolarizagdo de criangas
com deficiéncia se estabeleceu em momento posterior a escolarizacdo de criancas
sem deficiéncia. A década de 1990 foi marcada pela influéncia de acordos
internacionais assumidos pelo governo brasileiro, que garantia o direito de todos(as)
os(as) alunos(as) a serem escolarizados(as) e frequentarem o ensino publico. Dessa
perspectiva inclusiva na Educagdo Especial € que registrou-se a necessidade de
uma formacgéo profissional especializada (Amaral; Monteiro, 2019).

De acordo com o documento de Politica Nacional de Educagdo Especial na

Perspectiva da Educacéo Inclusiva:

As instituicbes de ensino superior devem prever em sua organizagao
curricular formacao docente voltada para a atengdo a diversidade e que
contemple conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com
necessidades educacionais especiais (Ministério da Educagéao, 2008, p. 09).

Porém, o que percebe-se € uma caréncia no que diz respeito a uma formacgao
profissional mais adequada. Mesmo com o avancgo da legislagdo, que tem conduzido
o processo de inclusdo de alunos(as) com deficiéncia, ha segundo Teixeira, Camizao
e Victor (2020), a falta de um lugar adequado para a formacgéao do(a) professor(a) de
educacao especial, o que pode acarretar danos na inclusdo do Publico Alvo da
Educacéo Especial (PAEE). No entanto, de acordo Michels (2021), ha no Brasil 43
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cursos ativos de Licenciatura em Educacgao Especial, sendo 30 ja iniciados, e 4053

cursos de especializagao ativos relacionados a Educacgao Especial no Brasil,

que formam os professores especializados; que estes ocorrem
majoritariamente em instituicdes privadas, na modalidade & distancia,
oriundos das regides Sul e Sudeste do pais, grande parte iniciados apés
2016. Ja a formagdo dos professores capacitados, nos Cursos de
Pedagogia, geralmente é representada por uma disciplina de 60hs com
conteudo basico de histéria da educagao especial, politica de perspectiva
inclusiva e no plano pedagogico, a adaptagdo curricular. Observa-se,
portanto, que a formagao de professores em licenciaturas em Educagio
Especial caracteriza-se como privada, com uma pulverizagdo de temas
correlacionados a area, e como uma formagéao aligeirada (Michels, 2021, p.
01).

Esses dados se refletem de certa forma, de um lado na caréncia de uma
atuacao profissional mais adequada, com o predominio de uma educacao especial
ofertada em instituicbes privadas e a distdncia, com uma formacao "aligeirada"
(Michels, 2021); a escassez de profissionais capacitados(as) na busca de oferecer
uma educagdo inclusiva que garanta a integracdo social; e na quantidade de
estudos que tratam da formagao docente dentro do campo da Educacgao Especial.

De acordo com Amaral e Monteiro (2019), entre 2011 e 2017, dentro do eixo
formagao continuada, foram registrados apenas 07 artigos publicados dentro do GT
relacionado ao tema. Com poucos locais para a formagao profissional, menos
pesquisas cientificas sdo geradas, o que diminui a construgdo de conhecimento na
area ja que a pesquisa cientifica contribui no auxilio quanto a identificacdo de
possiveis lacunas e na construgdo de novos caminhos de trabalho (Amaral;
Monteiro, 2019).

Outro ponto a ser discutido em relacdo a formagao continuada e em servico
de professores para o atendimento de alunos(as) da educacao especial nas salas
regulares, diz respeito a “dicotomia entre os(as) professores(as) das classes comuns
e os da Educacao Especial capacitados e especializados, respectivamente, na
definicdo dessas duas categorias de professores para o atendimento educacional
dos(as) alunos(as) com necessidades educacionais especiais” (Victor; Piloto, 2016,
p. 160).

Para os(as) professores atuantes na educagao especial, devem comprovar,
segundo o artigo 18, inciso § terceiro, I, “(...) formagdo em cursos de
licenciatura em Educagdo Especial ou em uma de suas areas,
preferencialmente de modo concomitante e associado a licenciatura para



37

educacdo infantii ou para os anos iniciais do ensino fundamental (...)
(BRASIL, 2001b). E de acordo com o artigo 18, § terceiro, Il, poderao realizar
“(...) uma complementacdo de estudos ou pds-graduagdo em areas
especificas da educacdo especial, posterior a licenciatura nas diferentes
areas de conhecimento, para atuagao nos anos finais do ensino fundamental

e no ensino médio (...)" (BRASIL, 2001b).

Desse modo, nao ha como negar que a educacgao especial ndo tenha sido
considerada na legislagdo. No entanto, se considerarmos a Resolugcdo CNE/CP
namero 1, de 15 de maio de 2006 (BRASIL, 2006), que versa sobre as diretrizes
curriculares nacionais para o curso de Graduagdo em Pedagogia-Licenciatura, a
formacado de professores que atuam na educacado especial, se constitui de forma
secundaria, complementar e de carater opcional.

Para a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva (PNEE-EI), de 2008, institui que para o(a) professor(a) atuar na Educacéo
Especial, ele(a) necessita de uma formagdo inicial, continuada e especifica
relacionada a area de atuagido, o que possibilita a sua atuagcédo no atendimento
educacional especializado, nas salas comuns do ensino regular, nas salas de
recursos, nos centros de atendimento educacional especializado, nos nucleos de
acessibilidade das instituicdes de educacgao superior, nas classes hospitalares e nos
ambientes domiciliares (MEC, 2008, p. 11).

No entanto, segundo Victor e Piloto (2016, p. 162), o PNEE-EI (2008), “ainda
nao faz referéncia ao lugar dessa formacgéo, tampouco indica a necessidade de
formacgéo para os professores regulares que possuem, em suas salas, criangas com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao.”

Além disso, ha ainda necessidade de reagir a uma formagéo
médico-psicolégica que enfatiza a constituicdo organica do sujeito, que coloca em
xeque a capacidade de aprendizado das pessoas com deficiéncia (Victor; Piloto,
2016).

Dessa forma, € de suma importancia trazer ao centro do debate a relevancia
em se discutir uma formacgao continuada e em servico para professores da
Educacao Especial, do Ensino Regular, assim como para todos(as) os(as) agentes
educacionais visto que a inclusdo, para ocorrer de forma efetiva, necessita do
envolvimento de todos(as) os profissionais da educagao e ndo ser atrelada somente

a um profissional especializado especifico da area. Vale também salientar a
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mudancga de paradigma e encarar a formacgao profissional pelo viés educativo e nédo
meédico, trazendo solugdes mais condizentes com a realidade escolar.

Nesse contexto, para um(a) estudante com deficiéncia visual, ja é sabido que
o desenvolvimento cognitivo n&o é prejudicado pela cegueira ou baixa visdo, mas
sim de como esse(a) estudante se desenvolve dentro do processo de

ensino-aprendizagem.

Diante dessas informacdes pode-se afirmar que as dificuldades encontradas
no processo de inclusdo escolar de alunos com deficiéncia visual no ensino
regular, ndo resultam na condicdo de ser ou nao deficiente, mas,
principalmente, podem estar relacionadas as condigbes externas que séo
oferecidas a professores e alunos nas escolas do ensino regular (Barros;
Silva; Costa, 2015, p. 154).

Essas condigbes externas podem, muitas vezes, se constituir como barreiras
no desenvolvimento escolar do(a) aluno(a) com deficiéncia visual, tais como a falta
de material adaptado, a ndo integracéo do(a) estudante no contexto social escolar e
as condicbes de formacdo e dedicacdo dos docentes. Essa ultima, ha de se
destacar que, além das politicas publicas que garantam a formacado docente
adequada, ha também o papel do(a) educador(a) na sua propria organizacao de
trabalho e orientagdo escolar docente. Nesse contexto, “é curioso observar quanto
as relacgdes estabelecidas com os(as) docentes, o movimento de pertencimento e de

exclusao profissional no préprio trabalho.” (Rangel, 2017, p. 12).

Na exclusdo, o estranhamento, a alienagdo de si enquanto sujeito que
objetiva sua consciéncia, que foge do trabalho como quem foge da peste,
ou nao podendo fugir, ataca os sujeitos da experiéncia [...] Contudo, nesse
mesmo espaco, o movimento de pertencimento, perspassado nas relagdes
entre sujeitos que criam, produzem e reproduzem cultura. A beleza de
buscar ampliar a si nas ferramentas culturais trazidas por esses outros
sujeitos [...] (Rangel, 2017, p. 12).

Desse modo, podemos refletir sobre a formacdo docente dentro de uma
perspectiva inclusiva no que diz respeito as politicas publicas que embasam o tema,
assim como na consciéncia do(a) professor(a) em relagdo a sua atuagdo docente
em sala de aula. Em ambas as anadlises, ha de se destacar ferramentas que
garantam a melhor participacdo do(a) professor(a) em busca de um lecionar mais

inclusivo.
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Assim, uma das ferramentas trazidas neste texto para discussdo é a
audiodescricdo como tecnologia assistiva e seu papel didatico na inclusdo de
pessoas com deficiéncia visual no contexto escolar. Sendo um dos recursos de
acessibilidade com um potencial de abrangéncia consideravel, a audiodescricao
traduz imagens visuais, por meio de informagao verbal, ampliando o entendimento e
0 acesso a informagao e a cultura (Motta; Romeu Filho, 2010).

Mesmo ainda sendo no Brasil um recurso quase que estritamente
direcionado a promocao de bens culturais e acesso ao lazer para pessoas com
deficiéncia visual (Santos; Brandéao, 2020, p. 3), a AD, mesmo pouco conhecida pela
educagao, permite a diminuicdo das barreiras comunicacionais e garante a
equiparacao das oportunidades de aprendizado entre os(as) estudantes videntes e
os(as) com deficiéncia visual, segundo autores como Franco e Silva (2010) e Motta
(2015).

A audiodescrigao didatica, nomeada por Elton Vergara-Nunes (2016), é usada
em um contexto didatico, como propulsora da aprendizagem quando auxilia o aluno

a aprender o conteudo,

[...] ela vai além da mera tradugéo visual objetiva dessa imagem, abandona
a linguagem pretensamente neutra e assume seu papel de ferramenta de
ensino nas maos do professor-audiodescritor, torna-se ela mesma, um
recurso didatico ndo limitado a ferramenta intermediadora (Vergara-Nunes,

2016, RESUMO).

Nesse sentido, o objetivo da AD Didatica € promover ao(a) aluno(a) cego(a) o
mesmo conhecimento oferecido ao estudante vidente (Vergara-Nunes, 2016). Trazer
ao foco a AD Didatica como ferramenta de aprendizagem escolar, requer a formagao
dos(as) agentes educacionais envolvidos, de modo a apresentar aos(as) docentes
maneiras de realizar tais descrigcdes com mais efetividade (Mianes, 2016, p. 5). “Uma
pessoa cega ndo podera enxergar uma figura, mas pode toca-la ou ouvir uma
descrigao” (Mianes, 2016, p. 5).

No entanto, ainda se faz necessario a implantagao de documentos oficiais que
garantam a utilizacdo da audiodescricdo como recurso de acessibilidade
educacional. Na consulta publica aberta em 2015 para a construcdo da Base
Nacional Curricular Comum (BNCC), mencionam-se diversos itens sobre

acessibilidade, mas ndao ha nada que coloque o uso da audiodescricido como
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ferramenta de aprendizagem, seja para formar professores, seja para garantir a
ampliagdo do acesso do recurso a um numero maior de alunos(as) (Mianes, 2016)
Assim, ¢é fundamental pensar, por um viés legal, a formagdo de
professores(as) em audiodescrigédo, sejam eles(as) da educagao especial ou regular.
Ao se tornar oficial, se torna obrigatorio, o que estabelece uma articulagdo das

instituicdes em garantir a expansao da formagao em diferentes meios educacionais.

2.4 Historia da Audiodescrigcao

A audiodescrigao é uma tecnologia assistiva que permite as pessoas cegas o
acesso a conteudos visuais, veiculados por qualquer tipo de midia (Vergara-Nunes,
2016). Trata-se da tradugao em palavras de toda informacgao visual relevante para a

compreensao de uma determinada mensagem. Para Livia Motta (2016, p. 2),

A audiodescricdo é um recurso de acessibilidade comunicacional que
amplia o entendimento das pessoas com deficiéncia visual em todos os
tipos de eventos, sejam eles académicos, cientificos, sociais ou religiosos,
por meio de informagdo sonora. Transforma o visual em verbal, abrindo
possibilidades maiores de acesso a cultura e a informagéo, contribuindo
para a inclusdo cultural, social e escolar.

Desse modo, a audiodescricido pode ser considerada: um recurso de
traducao, pois entende-se que o ato de traduzir algo ndo se da somente entre a
pratica interlingual, no qual um texto verbal em uma determinada lingua é traduzido
para outra lingua; mas também operagbes intersemidticas, onde um texto
pertencente a um sistema de signos (verbal, visual, sonoro, etc.) é traduzido para
outro sistema de signos (tradugdo da imagem em palavras). Para Jakobson (2003,
p.43), "a traducdo inter-semidtica ou transmutagdo consiste na interpretagcdo dos
signos verbais por meio de sistemas de signos n&o-verbais."

Em complemento, a Audiodescricdo também pode ser considerada um
recurso de tecnologia assistiva, pois € uma area de conhecimento de caracteristica
interdisciplinar que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e
servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e
participacdo de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida,
visando sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusao social.

A primeira utilizacdo da audiodescricio como pratica profissional e
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institucionalizada se deu pela primeira vez em 1975, nos Estados Unidos, por meio
da dissertacao de mestrado que tinha como tema o cinema para cegos e cegas,
apresentado na Universidade de Sao Francisco, Califérnia, pelo norte-americano
Gregory Fraziert (Motta; Romeu Filho, 2010, p. 24).

No entanto, foi na década de 80 que a AD ganhou notoriedade por meio de
Margaret Rockwell e Cody Pfanstiehl. Margaret, considerada a mae da
audiodescricdo no mundo, perdeu totalmente a visdo aos 30 anos e passou a lutar
pela inclusdo de pessoas com deficiéncia visual, criando em 1974 o Metropolitan
Washington Ear, que foi um servigo de leitura para cegos transmitido via radio. Cody,
era voluntario do projeto e se tornou, posteriormente, seu marido, e juntos foram
responsaveis pelo programa de audiodescricdo no Arena Stage Theater, em
Washington DC., sendo responsaveis pelas AD's das pecas teatrais. Major Barbara
foi o primeiro espetaculo teatral encenado com o recurso de audiodescricdo no ano
de 1981 (Motta; Romeu Filho, 2010). O casal Margareth e Cody foram responsaveis
também pelas primeiras fitas cassetes de audiodescricdo usadas em museus,
parques e monumentos dos EUA e foram eles que contribuiram para a inser¢ao da
AD na televisdo, audiodescrevendo a série de TV American Playhouse. A
audiodescri¢ado era transmitida simultaneamente via radio, enquanto o programa era
exibido pela TV. Somente quatro anos depois, € que as AD's pré-gravadas
comegaram a ser testadas.

Entretanto vale salientar que o Japao foi o primeiro pais a transmitir pela TV
um programa com audiodescrigdo pré-gravada, em canal aberto, e ouvido por
todos(as) os(as) espectadores(as).

Os avancos em audiodescricdo nos EUA comecaram a tomar visibilidade
chegando a Europa no final da década de 80. O Festival de Cannes exibiu seu
primeiro filme acessivel em 1989.

Mesmo a audiodescricdo marcando seu inicio na década de 70 de forma mais
académica, ela logo obteve um carater mais pratico e utilitario, com a sua
propagacao pelos EUA e Europa. No entanto, na década de 90, retornando as suas
origens, a audiodescri¢do volta a academia quase 20 anos apds seu surgimento

com relatos de pesquisas sobre o tema. Para Franco e Silva (2010, p. 27):

Os primeiros estudos foram conduzidos nos EUA e Inglaterra, nagdes com
maior tradicdo em AD, e surgiram no contexto da implantagdo do recurso
na TV. Nos EUA, muitas dessas pesquisas contaram com o apoio da



42

American Foundation for the Blind (AFB). Na Inglaterra, a maioria dos
estudos contou com o apoio do Royal National Institute of Blind People
(RNIB) e aconteceu como parte integrante do projeto Audio Described
Television (AUDETEL), um consoércio multinacional formado para investigar
os diversos aspectos (técnicos, logisticos, artisticos, etc.) envolvidos na
transmissao de programas audiodescritos pela TV na Europa.

Os primeiros estudos buscaram tracar um perfil da populagdo com deficiéncia
visual e quais eram seus habitos televisivos, para assim estabelecer se a
audiodescricdo seria um recurso utilizado pelo publico-alvo e se contribuiria para a
acessibilidade do mesmo. O que foi de grande importancia, ja que além de tracar as
necessidades e preferéncias da populagdo cega e com baixa visao, trouxe a tona a
relevancia da AD para seus usuarios.

Por esse breve panorama histérico mundial a respeito da audiodescricao,
podemos perceber que sua historia € extremamente recente (cerca de 50 anos). Ja
no Brasil, ha somente 19 anos atras, em 2003, € que o0 pais dava seus primeiros
passos na utilizacdo em publico da audiodescricdo como recurso de acessibilidade.
Foi no festival tematico Assim Vivemos: Festival de Filmes sobre Deficiéncia que
acontecia a cada 2 anos. O primeiro filme audiodescrito foi Irmdos de Fé (2004),
seguido de Ensaio sobre a Cegueira (2008). A primeira pegca de teatro com
audiodescricdo foi Andaime, exibida em S&o Paulo, em 2007; em Salvador, no ano
de 2008, estreou o primeiro espetaculo de danga com AD, chamado Os Trés
Audiveis; e em Manaus ocorreu a primeira opera com audiodescricdo, chamada
Sanséo e Dalila, atracao do Xlll Festival Amazonas de Opera (Motta; Romeu Filho,
2010).

Entretanto, para entendermos a trajetéria da audiodescricdo em territério
brasileiro, voltamos ao ano 2000, ano em que foi sancionada em dezembro a lei n°
10.098, que ficou conhecida como a Lei da Acessibilidade. Ela estabeleceu normas
gerais e critérios basicos para a promogao da acessibilidade das pessoas portadoras
de deficiéncia ou com mobilidade reduzida (BRASIL, 2000). Em seu artigo 2°, a lei

estabelece a definicdo para barreiras como sendo:

"Qualquer entrave ou obstaculo que limite ou impega o acesso, a liberdade

de movimento e a circulagdo com segurangca das pessoas (...). Dentre os
tipos de barreiras estabelecidas pela lei esta a barreira comunicacional,
classificada como "qualquer entrave ou obstaculo que dificulte ou
impossibilite a expressdo ou o recebimento de mensagens por intermédio
dos meios ou sistemas de comunicagdo, sejam ou ndo de massa" (Brasil,
2000a).
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No entanto, e aqui comegamos a perceber a vagareza do Brasil em relagao a
implantacao de politicas publicas de acessibilidade, somente quatro anos mais tarde

€ que foi publicado o decreto 5.296, de dezembro de 2004, que:

Regulamenta as Leis n.° 10.048, de 8 de novembro de 2000, que da
prioridade de atendimento as pessoas que especifica, e a lei n.° 10.098, de
19 de dezembro de 2000, que estabelece normas gerais e critérios basicos
para a promogao da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia
ou com mobilidade reduzida" (Brasil, 2004).

Dentro do decreto destaca-se o artigo 52, que determinou que os aparelhos
de televisdo fossem adaptados para poderem ser usados por pessoas com
deficiéncia, e o artigo 53 que atribuiu a Anatel a competéncia de regulamentacao da
acessibilidade na programacéo veiculada pelas emissoras, que s&o: closed caption,
audiodescricdo e libras. E foi desse modo que a audiodescrigdo tornou-se um direito
garantido pela legislagao brasileira.

No entanto, o que sera retratado a seguir, revela decretos e brechas na
legislacdo que buscam postergar a obrigatoriedade do uso desse recurso de
acessibilidade pela midia nacional, principalmente pelas emissoras de televisdo. Em
dezembro de 2005, o decreto 5.296 foi substituido pelo decreto 5.645 e uma nova
redacao foi publicada para o artigo 53, atribuindo ao Ministério das Comunicacgdes a
responsabilidade pela regulamentagcdo das diretrizes de acessibilidade na
programagao das emissoras de televisdo, e nao mais da Anatel como
regulamentava o decreto 5.296. O prazo para essa regulamentacéo era de 120 dias.
Assim, no que dizia respeito a audiodescrigao, entendida como narragao e descrigao
em voz de cenas e imagens, o artigo 53 passou a vigorar com a seguinte redagao
(Romeu Filho, 2010, p. 51):

Art. 53. Os procedimentos a serem observados para implementagdo do
plano de medidas técnicas, previstos no art. 19 da Lei no 10.098, de 2000,
serdo regulamentados, em norma complementar, pelo Ministério das
Comunicagoes.

§ 10 O processo de regulamentacao de que trata o caput devera atender ao
disposto no art. 31 da Lei no 9.784, de 29 de janeiro de 1999.

§ 20 A regulamentagdo de que trata o caput devera prever a utilizagao,
entre outros, dos seguintes sistemas de reprodugdo das mensagens
veiculadas para as pessoas portadoras de deficiéncia auditiva e visual:

| - a subtitulagdo por meio de legenda oculta;

Il - a janela com intérprete de LIBRAS; e

lIl - a descricédo e narragdo em voz de cenas e imagens.
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§ 30 A Coordenadoria Nacional para Integracao da Pessoa Portadora de
Deficiéncia - CORDE da Secretaria Especial dos Direitos Humanos da
Presidéncia da Republica assistira o Ministério das Comunicagdes no
procedimento de que trata o § 10 (Brasil, 2005).

Em abril de 2006, prazo em que vencia os 120 dias que determinava o
decreto 5.645, foi assinado um novo decreto (5.762) que prorrogou por mais 60 dias
0 prazo para a determinagao imposta no Decreto 5.645. Assim, apds dois meses,
em junho de 2006, o Ministério das Comunicagdes publicou a Portaria 310,
legitimando a Norma Complementar n°® 1. Nela, havia a determinagdo de que as
emissoras de televisdao tivessem dois anos para implantar as adequacdes e o0s
requisitos técnicos necessarios para tornar acessivel a programacao das TV's
abertas. De acordo com o documento, somente em 27 de junho de 2008, as
emissoras estariam obrigadas a oferecer duas horas diarias de programagdo com
audiodescricdo, aumentando gradativamente, para que apds 10 anos, toda a
programacao estivesse acessivel (Romeu Filho, 2010, p. 52).

Contudo, em 27 de junho de 2008, dia em que vencia o prazo de 2 anos para
as adequacbes de acessibilidade, o Ministério das Comunicag¢des publicou a
Portaria 403, suspendendo o recurso de audiodescri¢ao por 30 dias, mas manteve a
obrigagdo para os demais recursos de acessibilidade previstos na Norma
Complementar n°® 1. Diante do descaso e das sucessivas prorrogacoes, em 2009,
algumas instituicbes se manifestaram contra o governo e a favor do recurso de
audiodescricdo, como é o caso do CONADE - Conselho Nacional de Direitos das
Pessoas Portadoras de Deficiéncia e a Organizagcao Nacional de Cegos do Brasil
(ONCB). Deste modo, em marco de 2010, o Ministério das Comunicagdes publicou

uma nova Portaria, a 118, com as seguintes alteracdes:

° O recurso de audiodescricdo € exigido apenas na programagao do
sistema de televisao digital,

° O cronograma que exigia a implementagdo em duas horas diarias,
chegando a 100% da programacédo em 10 anos, passou para duas horas
semanais a partir de julho de 2011, chegando a 20 horas por semana ap6s 10

anos.
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° N&o determinou a exigéncia das emissoras em divulgar a programagao
acessivel, assim como a emissao de relatérios para acompanhamento do

cumprimento das obrigacgdes.

Diante de todo esse historico de retrocesso marcado nesses dez primeiros
anos de implementacdo da audiodescricdo em territorio nacional, é perceptivel o
prejuizo para o direito dos(as) brasileiros(as) com deficiéncia que utilizam esse
recurso, assim como é perceptivel a discriminagdo criada entre a audiodescrigao e
os demais recursos de acessibilidade previstos no Decreto 5.296. Nesta primeira
década, o Brasil deu passos significativos na acessibilidade, mas ainda esta longe
de se equiparar a outros paises no qual esse recurso € amplamente difundido.

Todavia, podemos perceber que a AD enquanto recurso de acessibilidade
ganha seu espaco de obrigatoriedade principalmente dentro da televisdo, mas pouco
se houve falar na utilizagdo da AD como recurso de acessibilidade pedagdgica. Nao
ha nada que institua a obrigatoriedade da AD no ambiente escolar e na formagéao de
profissionais da educagao.

No Brasil, a PL 5156/2013 esta em tramitagcdo para regulamentar o exercicio
da profissdo de audiodescritor, porém a ultima atualizagao € de 26 de junho de 2019.
O reconhecimento da AD enquanto profissdo, trara a ampliagcdo da discusséo a
respeito da obrigatoriedade do uso do recurso de acessibilidade em outras frentes

gue nao somente audiovisuais, como o0 ambiente escolar.

2.5 Audiodescricao Didatica e a Pratica Pedagégica

De acordo com dados ja trazidos nesta pesquisa, cerca de 18% da populagao
brasileira possui algum tipo de deficiéncia visual (IBGE, 2012). Diante disso, é
correto afirmar que parte dessa populacdo frequenta a escola e, posto isso,
necessita da garantia do acesso ao conhecimento e a aprendizagem, garantido por
lei, como a Constituicdo Federal (Brasil, 1988), em seu artigo 205, quando diz que a
educacédo € um "direito de todos (e todas) e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua

qualificacéo para o trabalho."



46

Em complemento ao artigo 205, estdo o artigo 206, que apresenta nove
principios no qual se baseia o ensino, destacando aqui o primeiro que garante
"igualdade de condi¢bes para o acesso € permanéncia na escola" (BRASIL, 1988); e
o artigo 208 que evidencia o dever do Estado com a Educagdo na garantia de um
"atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino." (BRASIL, 1988)

Ja a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, n.° 13.146, de 06

de julho de 2015, em seu artigo 27, em relagdo ao acesso a educagédo, garante que:

Art. 27. A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar o maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem (Brasil, 2015).

E por fim, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDBEN), Lei n.°
9.394 (Brasil, 1996), que traz no artigo 58 uma definicao para Educagédo Especial
como sendo uma "modalidade de educacgao escolar oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao”.

Diante disso, € fato que a Educacado Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva prevé a garantia do acesso a uma educagao inclusiva, dentro da sala de
aula regular, com igualdade de oportunidades e acesso a "recursos de
acessibilidade que eliminem barreiras e promovam a inclusao plena" (Brasil, 2015,
art. 28, inciso Il).

Assim, & dentro desse contexto que este capitulo se constroi: na perspectiva
de apresentar a Audiodescricdo Didatica (ADD) como um recurso de tecnologia
assistiva de alta contribuicdo para as praticas desenvolvidas em sala de aula e,
dessa forma, possibilitar a diminuicdo das barreiras existentes na educacéo para
pessoas com deficiéncia visual. Nele, pretende-se trazer estudos que apresentem o
conceito de audiodescricao didatica, destacando-se os trabalhos pioneiros de Elton
Luiz Vergara Nunes (2016).

Previamente ao inicio das definicbes acerca da ADD, vale ressaltar que
mesmo possuindo definicbes semelhantes (tradug¢do da imagem em palavras), a

audiodescricdo como recurso de acessibilidade é subdividida em audiodescri¢ao



47

padrdao (ADP) e audiodescri¢do didatica (ADD), e o publico-alvo a quem elas se

destinam demarcam a suas especificidades. Para Vergara-Nunes (2016, p. 271):

Deve-se ter em conta que o objetivo da audiodescri¢do didatica é dar ao
aluno cego condi¢cdes de aprender conteudo escolares veiculados por
imagens junto com seus colegas em sala de aula em contextos inclusivos,
enquanto a audiodescricdo padrdo tem por objetivo oferecer ao usuario
acessibilidade a todo tipo de produto visual.

Dessa forma, mesmo estabelecendo uma comparacao entre ambas, aqui sera
apresentada a ADD e suas caracteristicas e, para isso, este capitulo se pautara em
oito aspectos relevantes para a Audiodescricdo Didatica que se intitulam: as
pessoas sao diferentes; todos tém direito a mesma informagdo, conhecimentos dos
usuarios,; carga cognitiva; a linguagem neutra ndo existe; emogoes; subjetividade; e
incluséo.

Dentro do aspecto de que as pessoas séo diferentes, o autor traz a reflexdo o
fato de que cada individuo € unico e por isso acessa o mundo de diferentes
maneiras. Se ha a naturalizagdo da diferenga entre pessoas sem deficiéncia, assim
ha de se encarar como natural a diferenga entre pessoas cegas ou com baixa visao.
Cada ser € unico, e carrega consigo suas experiéncias e vivéncias e com isso sua
"prépria apreensao da realidade" (Vergara-Nunes, 2016, p. 157) captada por todos
os sentidos.

Por isso, sendo a ADD um recurso que promove a captagao dessa realidade
para pessoas com deficiéncia visual e encarando que ndo existe um padrdo de
pessoas cegas e com baixa visdo, também n&o existe uma unica forma de receber a
audiodescricao, até em relacdo a pessoas videntes. Um exemplo disso € o relato de
uma das professoras participante da oficina que revelou ter conseguido
compreender um exercicio de matematica trazido por outro professor, mais pelo
roteiro de AD elaborado, do que somente pela imagem contida no exercicio. Outro
ponto a relatar € de um aluno cego de 7 anos, da instituicdo especializada no qual a
pesquisadora trabalhava em 2020 que, ao ouvir pela primeira vez a AD contida em
um livro falado, achou “estranho" o recurso, justamente por ter sido a primeira vez no
qual obteve contato com a AD.

Sendo assim, percebe-se que cada receptor(a) € unico(a). Aquilo que é

simpatico e amigavel a um(a) talvez nao o seja a outro(a); aquilo que pode comover
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a uma pessoa pode passar totalmente despercebido por outra (Vergara-Nunes,
2016).
Desta maneira, € necessario que o(a) professor(a), que assume o papel de

audiodescritor, e por isso chamado de professor-audiodescritor,

Conhegca o publico a quem se destina a audiodescricdo com objetivos
didaticos, para que possam ser consideradas as especificidades desse
publico, oferecendo-lhes materiais adequados a sua realidade tanto social
como relacionados as suas potencialidades. A experiéncia de vida dos
alunos cegos deve ser considerada pelos professores para melhorar sua
forma de trabalho com esses estudantes. A audiodescricdo ndo pode ser
pensada na perspectiva da visdo; deve-se considerar a perspectiva do
publico receptor (Vergara-Nunes, 2016, p. 191).

Nessa perspectiva de diversidade, ha de se estabelecer também a igualdade
de direitos ao acesso a cultura, lazer, educagao e também a informacgao. Dentro
disso, Vergara-Nunes (2016) traz para a ADD a relevancia de se encarar que todos
tém direito a mesma informagcdo. Assim sendo, um(a) estudante cego(a) ou baixa
visdo dentro da sala de aula precisa ter acesso a mesma informagdo que um(a)
aluno(a) sem deficiéncia. Se a imagem possui carater informativo dentro da escola,
garantindo o aprendizado, essa mesma imagem necessita ser traduzida ao(a)
aluno(a) com deficiéncia de modo que ele(a) alcance todos os conceitos necessarios

para o seu aprendizado tal qual uma pessoa que enxerga.

Se o aluno com deficiéncia visual receber menos informagao, estara em
desvantagem com relagédo ao aluno sem deficiéncia visual, pois a subtragéo
de conteudo ou a restricdo a participagdo comprometem o pleno
desenvolvimento das potencialidades desses estudantes (Vergara-Nunes,
2016, p. 164).

Dado que uma pessoa com deficiéncia visual se desenvolve com a mesma
poténcia que uma pessoa vidente, muitas vezes o que a impede de alcancar seu
pleno aprendizado sao as limitagdes e barreiras causadas pelo universo social,
cultural e educacional (Nuernberg, 2008). Assim, o(a) professor(a) tem o papel de
garantir essa tradugdo, de forma que todo o conteudo necessario para a
aprendizagem passada pela imagem, seja transmitido por meio da ADD. No entanto,
vale salientar que traduzir uma imagem nao significa explica-la trazendo informacdes
e/lou conceitos que nao estdo presentes na imagem, cabe ao(a) aluno(a) a sua

propria interpretacéo (Vergara-Nunes, 2016).
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Dentro desse contexto, evidencia-se o terceiro aspecto relevante nomeado
por Vergara Nunes, que diz respeito ao conhecimento dos usuarios. Os(as)
estudantes cegos(as) e baixa visdo possuem suas experiéncias prévias de vida,
suas vivéncias, foram inseridos em meios sociais diversos, etc. Essa influéncia
auxilia no entendimento da audiodescri¢gdo. Dessa forma, o(a) educador(a) ao utilizar
a ADD, deve levar em conta todas essas particularidades de seus(suas) alunos(a) e
inseri-los(as) dentro desse contexto, ja que eles(as) "tém sua propria palavra"
(Vergara-Nunes, 2016, p. 170) e podem participar ativamente nessa construgéo.
Os(as) alunos(as) com deficiéncia visual "tem papel ativo na leitura dos conteudos
visuais. Por isso, precisam ser ouvidos pelos professores. Os alunos nido sao
espectadores, sao colaboradores" (Vergara-Nunes, 2016, p. 198).

Mesmo considerando a importancia de proporcionar uma tradugdo que
garanta o acesso a informacéo transmitida pela imagem, deve-se ater a carga
cognitiva empregada. Desenvolvida por John Sweller (2003 apud Santos; Tarouco,
2008), psicologo australiano, a Teoria da Carga Cognitiva, estuda principios que
promovem um ambiente de aprendizagem eficiente alinhado a capacidade de
processamento da informacéo pela cognigdo humana a cada momento.

Nesse sentido, dentro da ADD, o(a) professor(a)-audiodescritor(a) deve ter
em mente que sua tradugao necessita garantir o acesso a informacéo, mas sem
sobrecarregar a carga cognitiva de compreensao do(a) aluno(a). Ele(a) "deve lancar
mao de muitas palavras e estratégias para poder descrever algo que, por tato ou
visualmente, seria facilmente apreendido” (Vergara-Nunes, 2016, p. 192).

O tempo de captacdo da informagdo por audio por uma pessoa com
deficiéncia visual, € mais longo se comparado a uma pessoa que enxerga, que extrai
a informagao visualmente (Vergara-Nunes, 2016), isso gera um certo cansago do(a)

usuario(a) da audiodescri¢édo, dessa forma:

entra em discussdo a carga cognitiva envolvida na recepcdo de uma
imagem de forma sintética (carga cognitiva baixa) e de forma analitica
(carga cognitiva alta). Um dos objetivos na adogdo dos recursos de
visualizagdo do conhecimento para a apresentagéo de conteudos é diminuir
a carga cognitiva necessaria para a apreensdo desses conteudos,
apresentando imagens que sejam agradaveis ao olhar. A audiodescricao
didatica adota esse principio e propde-se a oferecer ao aluno cego 0 mesmo
conteddo com a menor carga cognitiva, na intengdo de que seja agradavel
ao ouvido (Vergara-Nunes, 2016, p. 187).
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Em vista disso, pode-se dizer que a linguagem neutra ndo existe dentro da
ADD, ja que a tradugao da imagem passa pelo filtro do(a) audiodescritor(a), nesse
caso o(a) proprio professor(a) dentro da sala de aula, que esta imbuido de suas

préprias vivéncias, conhecimento, interpretagdes e visées de mundo.

A audiodescricdo é uma tradugcdo, e como traducgdo intersemidtica, é
impossivel que esteja isenta de interpretagbes e subjetividades; tradugdes
nao sao objetivas. A subjetividade do audiodescritor, o tradutor primeiro,
sempre influencia na audiodescricdo realizada, na elaboragdo de seu
roteiro, na impostagao de sua voz (Vergara-Nunes, 2016, p. 168).

Assim, se uma imagem traz indicativos visuais para chamar a atencao da
pessoa que enxerga, 0 mesmo recurso pode ser usado em uma ADD. Desse modo,
"o audiodescritor ndo pode audiodescrever apenas 0 que vé, mas também o que
observa, o que percebe, o que escolhe" (Vergara-Nunes, 2016, p. 200). A
subjetividade e o uso das emogdes sao recursos muito utilizados dentro da
audiodescricdo didatica. Se uma imagem reflete emogbes, que geram uma
interpretacao perceptivel a uma pessoa que enxerga, elas podem ser traduzidas e
utilizadas de forma objetiva e direta pela ADD. Assim, pode-se dizer que "a
audiodescricao didatica € também afetiva" (Vergara-Nunes, 2016, p. 168).

No entanto, cabe aqui ressaltar a importancia do(a) educador(a) de ter em
mente que sua responsabilidade é garantir o acesso a informacédo para seu(sua)
aluno(a) com deficiéncia visual, de modo que este(a) tenha plena capacidade de
acessar o conhecimento da mesma maneira que os(as) alunos(as) que enxergam.
O(a) professor(a)-audiodescritor(a) tem o papel de promover a inclusdo em sala de
aula e a utilizacdo da audiodescricao didatica € uma das formas que facilita esse
processo.

Assim, diante dos oito aspectos aqui elencados, pode-se encarar a ADD como
um recurso didatico inclusivo para uso em sala de aula, construindo uma tecnologia
assistiva. A didatica "configura-se como uma intervengao contextualizada, critica e
criativa com os sujeitos que a produzem - professores e alunos em um determinado
tempo e lugar" (Gomes, 2015, p. 04). Ela atua como uma ferramenta de mediagéo
nos processos de ensino e aprendizagem, sendo potente tanto para o(a)
professor(a) que ensina, quanto para o(a) aluno(a) que aprende.

Ja o recurso didatico, configura-se como "todo material utilizado como auxilio

no ensino-aprendizagem do conteudo proposto para ser aplicado pelo professor a
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seus alunos" (Souza, 2007, p. 111). Assim, a ADD como recurso didatico, pressupde
meétodos e técnicas especificas como suporte para o desenvolvimento das aulas e
como consequéncia, uma ferramenta que promove a motivagao e interesse dos(as)
estudantes diante do aprendizado. Ndo € somente um recurso de acessibilidade, ela
promove a inclusdo quando proporciona o acesso dos(as) alunos(as) aos conteudos
e gera o sentimento de pertencimento em sala de aula. O(a) educador(a) assume
um papel relevante quando "reafirma a questdo da constru¢do de autonomia pelo
aluno" (Gomes, 2015, p. 04).

No sentido de estabelecer um paralelo entre os dois tipos de audiodescricdo
(ADD e ADP), optou-se por transpor aqui uma tabela criada por Vergara-Nunes que
pontua as principais diferencas entre essas duas modalidades de AD, para entender
que, embora tenham definigbes equivalentes, o publico a que se destinam

determinam suas especificidades.

Quadro 2 - Comparacéao entre ADP e ADD

Audiodescricao Padrao (ADP) Audiodescricao Didatica (ADD)
Descreve o que esta na imagem Apresenta informagdes extra

Prima pela objetividade Considera a subjetividade
Invisibilidade do tradutor Visibilidade do tradutor

Auséncia de interpretacao Toda audiodescricao € interpretagao
Linguagem neutra A linguagem neutra n&o existe

Sem emocdes Emocobes
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Foco na acao e/ou na descricao Foco no objetivo, uso da imagem
Foco na obra visual Foco no receptor

Tecnologia de acessibilidade visual Ferramenta de ensino com imagens
Apresenta a imagem ao receptor Auxilia na aprendizagem do aluno
Considera o receptor como grupo Considera o receptor como individuo
O audiodescritor ndo interfere Ha interferéncia do audiodescritor
Ocupa-se da acessibilidade Ocupa-se da inclusao

Fonte: Vergara-Nunes (2016)

Descricdo do quadro: quadro com duas colunas e 13 linhas que faz um
comparativo entre as caracteristicas da Audiodescricdo Padrao (ADP), coluna da
esquerda, e da Audiodescri¢ao Didatica (ADD), coluna da direita. Na primeira linha,
na coluna da ADP, ha escrito: descreve o que esta na imagem; ja na coluna da ADD,
ha escrito: apresenta informagdes extras. Na segunda linha, na coluna da ADP, ha
escrito: prima pela objetividade; ja na coluna da ADD, ha escrito: considera a
subjetividade. Na terceira linha, na coluna da ADP, ha escrito: invisibilidade do
tradutor; ja na coluna da ADD, ha escrito: visibilidade do tradutor. Na quarta linha, na
coluna da ADP, ha escrito: auséncia de interpretacéo; ja na coluna da ADD, ha
escrito: toda audiodescri¢ao é interpretacdao. Na quinta linha, na coluna da ADP, ha
escrito: linguagem neutra; ja na coluna da ADD, ha escrito: a linguagem neutra néo
existe. Na sexta linha, na coluna da ADP, ha escrito: sem emogdes; ja na coluna da
ADD, ha escrito: emogdes. Na sétima linha, na coluna da ADP, ha escrito: foco na
acao e/ou na descrigdo; ja na coluna da ADD, ha escrito: foco no objetivo, uso da

imagem. Na oitava linha, na coluna da ADP, ha escrito: foco na obra visual; ja na
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coluna da ADD, ha escrito: foco no receptor. Na nona linha, na coluna da ADP, ha
escrito: tecnologia de acessibilidade visual; j4 na coluna da ADD, ha escrito:
ferramenta de ensino com imagens. Na décima linha, na coluna da ADP, ha escrito:
apresenta a imagem ao receptor; ja na coluna da ADD, ha escrito: auxilia na
aprendizagem do aluno. Na décima primeira linha, na coluna da ADP, ha escrito:
considera o receptor como grupo; ja na coluna da ADD, ha escrito: considera o
receptor como individuo. Na décima segunda linha, na coluna da ADP, ha escrito: o
audiodescritor ndo interfere; ja na coluna da ADD, ha escrito: ha interferéncia do
audiodescritor. E por ultimo, na décima terceira linha, na coluna da ADP, ha escrito:
ocupa-se da acessibilidade; ja na coluna da ADD, ha escrito: ocupa-se da incluséao.
Fim da descricao.

Foi diante dessa comparacado e de todos os aspectos que se caracterizam
uma ADD, que a oficina produto dessa pesquisa se construiu. A teoria foi discutida
em conjunto com os(as) participantes, juntamente com praticas de acordo com a
realidade escolar dos(as) professores(as) da rede estadual de ensino de Ribeirdo
Preto, o que possibilitou proporcionar um caminho para que conseguissem criar
seus proprios roteiros de ADD e utiliza-los ao longo de suas jornadas de trabalho.
Todo o material sera trazido no manual do produto, fruto desta pesquisa.

E importante salientar que a audiodescricdo padrdo prevé um(a) profissional
cego(a) com experiéncia em consultoria, capaz de validar o roteiro de AD realizado
pelo(a) audiodescritor(a), mas dentro de um contexto escolar essa realidade foge a
dindmica da pratica docente, que esta em constante movimento, afetando e sendo
afetada em tempo real.

Dessa forma, o(a) professor(a) assume o papel de roteirista e seus(suas)
alunos(as) cegos(as) e baixa visdo assumem o papel de consultores, auxiliando e
guiando esse profissional para uma melhor utilizagdo desse recurso de tradugao,
possibilitando assim uma inclusdo mais eficiente. Os(as) audiodescritores(as) sao
os(as) professores(as) e os(as) consultores(as) sdo os(as) estudantes que assumem
uma relagao colaborativa.

Por fim, diante do exposto, é sabido que a audiodescricdo didatica cria
possibilidades e oferece o acesso a conteudos visuais as pessoas com deficiéncia
visual, mas sozinha n&o garante a inclusdo por esses individuos. Existem inUmeras
ferramentas utilizadas para a acessibilidade de pessoas com deficiéncia visual que,

se usadas conjuntamente, aumentam o potencial de aprendizado desses(as)
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alunos(as), é o caso das maquetes, materiais adaptados em relevo, materiais com
fonte ampliada e de alto contraste, etc. Cabe também ao(a) professor(a) em seu
planejamento, garantir que a inclusdo acontega, isso contribui com a politica de
inclusao quando considera seu(sua) estudante com deficiéncia parte integrante e

participativa da sala de aula.

3 METODOLOGIA

3.1 Detalhamento da Pesquisa

Enquanto desenvolvimento metodoldgico, esta pesquisa se conduziu por uma
abordagem qualitativa, do tipo investigagcdo-agcdo — termo utilizado para qualquer
processo que “siga um ciclo no qual se aprimora a pratica pela oscilagao sistematica
entre agir no campo da pratica e investigar a respeito dela” (TRIPP, 2005, p. 446).
Tendo isso em vista, a pesquisa-agao foi a metodologia de pesquisa que melhor se
aplica aos objetivos do trabalho, pensando a criagdo de um espago formativo
(oficina) que desenvolvesse agdes orientativas acerca da utilizagdo adequada da
audiodescricdo pelos(as) educadores(as) em sala de aula como instrumento de
inclusdo escolar social.

A pesquisa se desenvolveu em parceria com a Secretaria de Educacao do
Estado de Sao Paulo (SEESP) - Diretoria de Ensino Regido de Ribeirdo Preto
(DERP) - Nucleo Pedagogico. A oficina aconteceu no espacgo formativo da DERP e
foi subdividida em 3 encontros de 6 horas, contemplando 16 docentes vinculados a
SEESP.

Como instrumentos de coleta foram aplicados diario de campo, questionario
(na ferramenta google formulario) e gravagdes de audio e de video durante os
encontros. A participagdo na pesquisa ocorreu mediante a leitura, explicacao e
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). A pesquisa se
desenvolveu em salas especificas da DERP, na oferta da oficina, e na escola da
professora selecionada para acompanhamento direto da pesquisadora.

E preciso ressaltar que a pesquisa sofreu alteracdes no seu desenvolvimento
metodoldgico ao longo do percurso. Por se tratar de pesquisa-agdo, com forte
envolvimento dos diversos atores nela implicados, as gestoras da secretaria de

educacao estadual do municipio selecionado, em dialogo com a pesquisadora,
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apresentaram varias demandas que nao estavam previstas. Uma delas esta
relacionada ao publico-alvo da oficina. A principio, previa-se a selecado de até 25
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental |. Todavia, a DERP sinalizou a
necessidade de incluir docentes do Ensino Fundamental || e Ensino Médio.

Outra demanda da DERP compete ao numero de horas e distribuicdo dos
encontros. Inicialmente, propunha-se 3 encontros de duas horas cada; contudo, a
formacgao em servigo da DERP prevé a participagao dos(as) docentes em encontros
formativos de 6 horas de duragdo, o que aumentou a carga horaria total da oficina
de 6 horas para 18 horas.

O aumento da carga horaria implicou também em uma ligeira modificacdo da
ementa da oficina, a qual passou a compreender tépicos da histéria politica da
educacao especial na perspectiva inclusiva.

Os trés encontros formativos eram presenciais, aconteceram em intervalos de
4 semanas e se organizaram da seguinte forma:

1° encontro: levantamento das praticas educativas realizadas pelos(as)
docentes em sala de aula com seus(suas) alunos(as) cegos(as) e/ou baixa visao,
introdugédo a audiodescrigado e proposta de praticas pedagdgicas a serem aplicadas
em sala;

2° encontro: discussdo das praticas pedagogicas anteriormente propostas,
aprofundamento dos conceitos e técnicas da AD e proposta de novas praticas
pedagogicas;

3° encontro: discussdo sobre a aplicagao das praticas propostas com os(as)
participantes (o que funcionou ou nédo, o que mudou para os(as) professores(as)
etc.).

Por fim, a pesquisadora realizou uma visita de observacao participante a sala
de aula de uma das professoras participantes da pesquisa, com o intuito de
acompanha-la em seu cotidiano escolar, coletando dados que permitiriam inferir
quanto aos resultados das discussodes realizadas nas oficinas.

A parceria firmada com o Governo do Estado de S&o Paulo - Diretoria de
Ensino Regido de Ribeirdo Preto (DE), garantiu que as oficinas formativas
entrassem na grade de formacdo continuada e em servigco dos(as) professores
estaduais. Assim, a estrutura dos trés encontros e a abrangéncia dos(as)
participantes da pesquisa precisaram ser repensadas, para conseguir atender a

realidade da educacdo estadual da regido de Ribeirdao Preto. Todas as mudancgas
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estdo detalhadas no subtitulo Desenvolvimento.

A analise dos dados se desenvolveu a partir de categorias orientadas pelo
objetivo da pesquisa e pela analise dos resultados obtidos nas oficinas. Desse
modo, as categorias criadas s&o: a) a acao formativa no desenvolvimento de
conhecimentos e na transformagéo da pratica cotidiana; b) concepgéo dos docentes
a respeito da funcao didatica das imagens e sua descrigédo; e c) percepgao dos(as)
estudantes cegos(as) e com baixa visdo sobre o desenvolvimento de uma aula com
o recurso de audiodescricdo. As categorias se assentaram sobre as praticas, suas
transformagdes e as vivéncias das proprias pessoas e como elas entendem,
praticam e se relacionam com o tema apresentado.

Em suma, constitui-se produto dessa pesquisa uma oficina com trés
encontros formativos, cujo desenvolvimento sera relatado com base no conjunto de
dados coletados e suas analises, assim contribuindo para futuras pesquisas
relacionadas a audiodescricdo em sala de aula. Ainda, como possibilidade de
complemento da pesquisa, podera ser produzido, posteriormente a defesa da
dissertagdo, um material orientativo para os(as) professores em sala de aula a
respeito do uso da audiodescrigao didatica como recurso de inclusdo e distribuido

para a rede estadual de ensino.

3.2 A Diretoria de Ensino Regiao de Ribeirao Preto (DERP) - Nucleo
Pedagégico (DERP)

Ribeirao Preto € um municipio do interior do Estado de Sao Paulo, localizado
na regidao Sudeste do pais, com 650,916 km2 de area territorial e com 698.259
habitantes, segundo dados trazidos pelo IBGE (2022).

No que diz respeito a educagao publica municipal, a cidade possui 132
escolas distribuidas em 34 Centros de Educagado Infantil (CEls), 41 Escolas
Municipais de Educacao Infantii (EMEIs), 31 Escolas Municipais de Ensino
Fundamental (EMEFs), 1 Escola de Educacéo Especial, 20 escolas particulares e
parceiras conveniadas dentro da Educacao Infantil, e 5 escolas especializadas,
filantropicas, privadas e sem fins lucrativos, conveniadas na Educacédo Especial
(Portal Diretoria de Ensino - Regiao de Ribeirdao Preto).

No que concerne a educacido publica estadual, Ribeirdo Preto possui 102

escolas distribuidas em Educacdo Fundamental (EF) anos iniciais e finais, Ensino
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Médio (EM), Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e Educagao Profissional (Portal Diretoria de Ensino - Regiao de
Ribeirao Preto).

Como esta pesquisa traz como publico alvo os(as) professores(as) da rede
estadual de ensino, faz-se necessario a contextualizacdo de uma Diretoria de Ensino
e da Diretoria de Ensino Regiao de Ribeirdo Preto (DERP) - Nucleo Pedagdgico. A
Secretaria de Educacao do Estado de Sao Paulo, possui a maior rede de ensino do
Brasil, com 5,3 mil escolas autbnomas e vinculadas, cerca de 3,5 milhdes de
alunos(as) e 234 mil servidores(as). Dentre os professores, a rede estadual conta
com 190 mil* professores, 5 mil diretores(as) de escolas distribuidas em 91
Diretorias de Ensino (DE), agrupadas em 15 pdlos regionais (Portal Secretaria de
Educacao do Estado de Sao Paulo)

Desse modo, as DEs sao divisbes administrativas que tém, em suas
respectivas areas de circunscricdo e em articulagdo com as unidades centrais da
Secretaria Estadual, as seguintes atribui¢cdes classificadas em 14 itens de acordo

com o artigo 70, e aqui destacados os principais:

| — gerir:

a) o processo de ensino-aprendizagem no cumprimento das politicas,
diretrizes e metas da educagao;

Il — monitorar os indicadores de desempenho das escolas para o
atendimento das metas da Secretaria;

lll — supervisionar e acompanhar o funcionamento das escolas, observando:
a) o cumprimento de programas e politicas;

b) o desenvolvimento do ensino;

¢) a disponibilidade de material didatico e de recursos humanos;

IV — subsidiar a elaboragao dos regimentos das escolas;

V - assistir e acompanhar a diregdo das escolas, em especial quanto a
instalagdes fisicas, equipamentos, mobiliarios e servigos de atendimento
aos alunos;

VI - supervisionar e orientar as escolas com relagdo as atividades e
registros de vida escolar dos alunos, executando o que couber a Diretoria
de Ensino;

X — orientar:

a) a aplicacdo dos sistemas de avaliagdo do desempenho da educagéo
basica;

b) os levantamentos censitarios;

¢) os demais levantamentos de informagdes e pesquisas;

Xl - implementar, em articulagio com a Escola de Formagédo e
aperfeicoamento dos Professores, programas de educagdo continuada de
docentes e demais servidores da Diretoria de Ensino;

XIV — articular as atividades do Nucleo Pedagdgico com as da Equipe de
Supervisdo de Ensino, para garantir unidade e convergéncia na orientagao

4 N&o é possivel afirmar o niumero de docentes que atuam diretamente no AEE. A pesquisadora
entrou em contato com a DERP, solicitando a informagéao, porém a mesma ainda nao foi
disponibilizada.
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as escolas (Portal Secretaria de Educacdo do Estado de Sé&o Paulo,
Estrutura da organizagao).

Na regido de Ribeirdo Preto, se encontra a DERP (Diretoria de Ensino Regiéo
de Ribeirdo Preto), responsavel pelo atendimento de 102 escolas estaduais
distribuidas em 14 municipios que sao: Altindpolis, Batatais, Brodowski, Cajuru,
Cravinhos, Cassia dos Coqueiros, Luis Antbénio, Ribeirdo Preto, Serra Azul, Serrana,
Santa Cruz da Esperancga, Santa Rosa do Viterbo, Santo Anténio da Alegria e Séo
Simé&o.

Dentre os setores da DERP, se encontra o Nucleo Pedagdgico no qual
apoiado no Artigo 73 do Decreto 57.141/2011 (Portal Secretaria de Educagdo do
Estado de S&o Paulo, Nucleo Pedagdgico), atua preferencialmente por intermédio
de oficinas pedagdgicas, em articulagdo com as equipes de Supervisao de Ensino e

tem as seguintes atribuicdes:

| — Implementar agbes de apoio pedagodgico e educacional que orientem os
professores na condugdo de procedimentos relativos a organizagdo e
funcionamento do curriculo nas modalidades de ensino;

Il — avaliar a execugéo do curriculo e propor os ajustes necessarios;

Ill — acompanhar e orientar os professores em sala de aula, para garantir a
implementacéo do curriculo;

IV — implementar e acompanhar programas e projetos educacionais da
Secretaria relativos a area de atuagédo que lhes é propria;

V — identificar necessidades e propor a¢ées de formagdo continuada de
professores e de professores coordenadores no ambito da area de atuagao
que lhes ¢é propria.

Em relagc&o aos setores, o Nucleo Pedagogico da DERP esta subdividido em:
Matematica (Anos Iniciais, Finais e Ensino Médio), Lingua Portuguesa (Anos Iniciais,
Finais e Ensino Médio), Geografia, Tecnologia, Arte, Projetos, Ciéncias, Quimica,
Lingua Inglesa, Histdria, Sociologia/Filosofia, Biologia, Educag¢ao Fisica, Anos
Iniciais, Conviva® e Educacgao Especial (Portal Secretaria de Educacgao do Estado de
Sao Paulo, Nucleo Pedagdgico).

Assim sendo, o Nucleo Pedagdgico da DERP, no que se refere a Educagéao

Especial, é regido pela resolugdo SE 68, de 12/12/2017, que dispde sobre o

5 Criado pela Secretaria da Educagao do Estado de Sao Paulo, o Conviva é o Programa de
Melhoria da Convivéncia e Protecdo Escolar e visa “identificar vulnerabilidades em cada unidade
escolar para a implementagdo do Método de Melhoria e Convivéncia (MMC)”, com a proposta de
gue "toda escola seja um ambiente de aprendizagem solidario, colaborativo, acolhedor e seguro,
na busca da melhoria da aprendizagem" (Portal Secretaria de Educagao do Estado de S&do Paulo,
Conviva SP).
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atendimento educacional aos(as) alunos (as), publico-alvo da Educacéo Especial, na
rede estadual de ensino e considera direito do(a) aluno(a) a educagao de qualidade,
igualitaria, inclusiva e centrada no respeito a diversidade humana, e necessidade em
"garantir atendimento educacional especializado/inclusivo que, respeitando as
caracteristicas individuais do publico-alvo da Educagédo Especial, garanta o pleno
desenvolvimento do educando" (Secretaria de Educagédo do Estado de Sao Paulo,
2017).
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4 APRESENTAGAO DO PRODUTO

Para Chisté (2016, p. 792), produtos educacionais oriundos de dissertagao de
mestrado profissional devem estar voltados para a pratica, ou seja, "[...] precisam ser
aplicados em condi¢des reais de sala de aula ou de espacos nao formais ou
informais de ensino. Nessa perspectiva, ndo somente a aplicacdo do produto, mas
também o seu desenvolvimento requerem que este se paute nas observagdes e
construgcdes que o pesquisador realiza no cotidiano em que se encontra seu objeto
de trabalho, mas sobretudo numa relacdo estabelecida com os participantes da
pesquisa, o que significa que o produto "necessita abarcar a teoria e também a
pratica, envolvendo projetos coletivos, e ndo somente individuais" (CHISTE, 2016,
p.792)

No caso do programa de poés-graduacdo em que se desenvolve esta
pesquisa, "sdo considerados PEs [Produtos ou Processos Educacionais] aqueles
materiais ou métodos que contribuam para o ensino de pessoas com deficiéncia
visual ou que se constituam como ferramentas para aprimorar o trabalho de
profissionais da area". (GOMES et al, 2021, p. 5). Com isso, destacamos que o
produto educacional aqui proposto constitui em uma agao de formacgao profissional,
caracterizada por oficina desenvolvida com professores da Secretaria de Educacéao
do Estado de Sao Paulo - Diretoria de Ensino Regidao de Ribeirdo Preto (DERP) -
Nucleo Pedagdgico. O desenvolvimento do produto sera apresentado ao longo desta

pesquisa.

4.1 Desenvolvimento

Neste topico, apresentamos o processo de construgdo das oficinas junto a
Secretaria de Educacgéo do Estado de Sao Paulo - Diretoria de Ensino Regido de
Ribeirdo Preto (DERP) - Nucleo Pedagdgico, no qual se faz notar a importancia do
didlogo permanente para que a pesquisa alcance e atenda a comunidade em que se
realiza (CHISTE, 2016). Na pesquisa-acdo, ha a participacdo ativa dos(as)
envolvidos(as) em todas as etapas da pesquisa, desde a identificacdo do problema,
sua analise e a busca de solucdes adequadas, de modo que sera possivel perceber
reestruturagdes no perfil dos(as) participantes e da prépria oficina, em fungédo das

trocas com a DERP
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Nesse sentido, para melhor organizagao do topico, este sera subdividido em
outros quatro, nos quais relataremos mais especificamente: a importancia do dialogo
com as gestoras; o perfil dos(as) participantes; a oferta dos encontros no que se
refere a carga horaria e datas de realizagdo e a condugado teorico-pratica das

oficinas

4.1.1 Pensando Conjuntamente as Oficinas

A oficina formativa constituiu a base das agdes desenvolvidas nesta pesquisa
e, para que ela ocorresse de forma adequada, foram realizadas quatro reunides com
a Secretaria de Educacéo do Estado de Sao Paulo - Diretoria de Ensino Regiao de
Ribeirdao Preto (DERP) - Nucleo Pedagdgico, no intuito de tragar o melhor caminho
para a sua realizagao.

Como relatei anteriormente, a ideia desta pesquisa surge a partir de uma
relacdo construida em diferentes momentos com a DERP. Assim, logo ao
apresenta-la, a mesma se mostrou solicita e interessada em garantir com que os(as)
professores(as) da rede estadual de ensino, sob administracdo da DERP, tivessem
uma formacao em audiodescricao como recurso didatico, até entao inédita.

Para que a formacao tivesse adesdo, a DERP trouxe a possibilidade de que a
oficina entrasse no cronograma de formagdo em servigo dos(as) professores(as)
estaduais, que ocorre da seguinte forma: o Nucleo Pedagoégico da DERP, por meio
de acompanhamentos realizados nas escolas e também por dados estaduais,
levanta lacunas educacionais que precisam ser sanadas e, a partir disso, as
propostas de formacgdes continuadas e em servigo aos(as) professores(as) séo
pensadas.

Como a formacao relacionada ao ensino de alunos(as) com deficiéncia visual
era uma lacuna, a oficina proposta nesta pesquisa veio ao encontro com o que a
DERP procurava. Assim, algumas modificagbes ocorreram em fungcéo desse dialogo
com a gestdo da rede, como a selegao dos(as) participantes, a inser¢ao do tema
educacao inclusiva na oficina, a abrangéncia para além do municipio de Ribeirao
Preto na convocagao, as datas iniciais, e a carga horaria da oficina. Consideramos
esse um grande potencial desta pesquisa, ja que busca atender diretamente as

necessidades do contexto em que se aplica.
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4.1.2 Organizacgao das Oficinas - Aspectos Estruturais

A oficina ocorreu na sede da DERP, em Ribeirdo Preto, e foi organizada em
trés encontros, cujas datas foram pensadas conjuntamente com a Diretoria para os
meses de setembro, outubro e novembro de 2022. Mesmo com o impedimento da
prépria DERP em relagdo a algumas datas, os encontros ainda permaneceram nos
meses citados.

Em um segundo momento de reunies, outras problematicas foram trazidas,
tais como: a duragdo dos encontros e a abertura de convocagédo para todos(as)
professores(as) da regido. Para que esta ultima fosse possivel, os trés encontros
precisaram ter 6hs de duracdo cada, um total de 18 horas, o que representa um
aumento de 12hrs em relagao a ideia original do projeto.

Nesse processo, que ocorre via Diario Oficial, a DERP convoca os(as)
gestores(as) das escolas a indicarem um(a) professor(a) de cada unidade para
participar da oficina. No entanto, para que os(as) participantes tenham ajuda de
custo para alimentacgao e transporte (quando de cidades da regiao), € preciso que a
duragédo de cada encontro equivalha a carga horaria de trabalho daquela data, pois
se trata de formagao em servigo. Desse modo, os encontros passaram a ter duracao
de 6 horas.

No que se refere as 25 vagas propostas inicialmente, apesar delas terem sido
oferecidas, a convocacgao enviada pela DERP solicitou que fosse inscrito somente
um(a) docente por escola que tivesse aluno(a) com DV matriculado(a), por isso o
numero de participantes nos trés encontros ndo atingiu o0 maximo de vagas proposto
inicialmente, ja que foram levantadas 19 escolas das 102 administradas pela DERP
que possuiam estudantes com deficiéncia visual.

Assim, apos todo o processo de fechamento de datas e estruturacdo das
oficinas, a convocacédo via DERP as escolas foi realizada via e-mail, apos
convocacao no Diario Oficial da Unido, a direcdo de cada escola selecionada. Esse
processo € adotado pela DERP a todas as convocacdes e é de responsabilidade da
diretoria escolar indicar um(a) representante da escola para a participagdo nas
oficinas formativas. Esse processo foi crucial para o sucesso dos encontros, pois
garantiu a presencga dos(as) participantes, ja que os(as) mesmos(as) foram liberados

da sala de aula nos dias da oficina, sem atrapalhar seus trabalhos.
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O local em que aconteceram os encontros também foi providenciado pela
DERP. Nele, dispusemos de uma sala ampla com mesas e cadeiras organizadas em
semicirculo, um projetor com tela propria para a projecao dos slides, caixa de som,
internet e folhas A4, além de café e bolachas para o periodo da manha e da tarde.

O material didatico a ser empregado na oficina foi elaborado pela
pesquisadora e consistia basicamente em dindmicas de sensibilizacdo ao tema,
algumas com a utilizagdo de vendas para os olhos, e slides com o conteudo

ministrado.

4.1.3 Discutindo o Perfil dos Participantes

No inicio do processo, a DERP realizou um levantamento das escolas
estaduais que possuiam alunos(as) cegos(as) e baixa visao, para a convocacao de
seus(suas) professores(as) e nele foram detectadas 19 escolas que possuiam
estudantes com deficiéncia visual, sendo 4 em municipios da regido de Ribeirao
Preto e 15 escolas estaduais em Ribeirdo Preto. A DERP ja possuia esse
levantamento e somente o atualizou com os dados trazidos pela pesquisadora
baseada nos(as) alunos(as) que frequentavam o ensino estadual e a instituicdo na
qual trabalhava.

Para cada encontro formativo, houve uma convocagéo enviada por e-mail
pela DERP. Para o primeiro encontro realizado em setembro, compareceram 12
professores. Uma nova convocacéao foi feita para o segundo encontro e estiveram
presentes 16 professores participantes. O aumento se deu devido a organizagéo do
Nucleo Pedagodgico da DERP, que entrou em contato via telefone com todos os(as)
diretores(as) das escolas que nao enviaram representantes, para entender o motivo
da auséncia. Perguntei quais eram os motivos e a Coordenadora relatou que
algumas escolas disseram nao terem visto a convocagao e outras disseram que o
e-mail foi para a caixa de spam. Quatro escolas, das 19 levantadas, ndo enviaram
nenhum representante.

Dessa forma, a oficina contou com um total de 16 participantes, ja que cada
encontro teve um numero de participantes diferente, sendo uma professora
pertencente a Adevirp - Associagcao dos Deficientes Visuais de Ribeirdo Preto e
Regido, e 15 professores de escolas estaduais de Ribeirdo Preto e regiao

distribuidos nas seguintes disciplinas: Anos Iniciais, Biologia, Educacado Fisica,
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Fisica, Tecnologia, Historia, Inglés, Portugués, Matematica, Ciéncias e Projeto de
Vida.

4.1.4 Conducao Tedrico-Pratica das Oficinas

Concluida a etapa de convocacao e estruturacdo do perfil dos(as)
participantes, a pesquisa segue para o relato a respeito da condugado teodrica e
pratica da oficina, que tiveram como objetivo abordar: no primeiro encontro, a
introducdo ao tema da audiodescricao e captar o nivel de conhecimento dos(as)
participantes; e no segundo e terceiro encontro, o objetivo foi introduzir conceitos
especificos da audiodescricdo didatica para a realidade em sala de aula e propor
praticas pedagogicas amparadas no recurso de audiodescrigéao.

Assim, os encontros formativos tiveram a seguinte estruturagao:

° 1° Encontro: apresentacao do projeto, da pesquisadora e participantes;

assinatura do TCLE e preenchimento do perfil do(a) participante; introducao a

educacdo inclusiva e especial (ministrado pelas coordenadoras do

Departamento de Educacao Especial da DERP); introdu¢do a conceitos da

deficiéncia visual como distingdo entre cegueira e baixa visdo, panorama da

deficiéncia visual no Brasil e principais causas; histéria da audiodescri¢ao,
conceito e principais técnicas; momentos de pratica dentro da oficina e uma

pratica proposta para ser realizada em sala de aula e trazida na Oficina 2.

° 2° Encontro: apresentacdo breve do projeto e assinatura e
preenchimento dos termos para os(as) professores(as) novos(as); breve
retomada dos principais conceitos tratados na primeira oficina; relato dos(as)
participantes compartilhando as impressdes da pratica proposta na Oficina 1;
introducdo a audiodescrigao didatica; momentos de pratica dentro da oficina e
uma pratica proposta para ser realizada em sala de aula e trazida no 3°

Encontro. Todas essas praticas serdao apresentadas no manual do produto.

° 3° Encontro: compartilhamento a respeito da realizacdo da pratica
proposta na Oficina 2. Continuacédo dos conceitos de audiodescricdo didatica

€ seu uso em sala de aula; pratica final e finalizacao.
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Ressaltamos que todos(as) os(as) participantes assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. O termo foi lido antes do inicio de cada
formagao e apresentado a DERP como condigdo para que as mesmas ocorressem.
Nao houve participante que se recusou a assinar, mas caso iSSO ocorresse, O
mesmo ou a mesma, nao seria impedido de realizar as formagdes, apenas nao
teriam suas imagens e audios captados divulgados e utilizados como dado e

informacéao pertinente para a pesquisa.
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5 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Para a discussao dos resultados, organizamos este topico em trés momentos:
a apresentagcdo do perfil dos(as) participantes; as contribuicdes de técnicas da
audiodescricdo para autopercepcado e a transformacdo da pratica cotidiana; e a

funcao didatica das imagens e sua descri¢ao nas atividades escolares.

5.1 A Apresentagao do Perfil dos(as) Participantes

O perfil dos(as) participantes foi obtido a partir da aplicagdo de um
questionario na plataforma google forms, a qual se deu no inicio da oficina.

Os dados obtidos no questionario apresentam que dos(as) 16
professores(as), 75% séo da rede estadual de ensino de Ribeirdo Preto e 25% de
cidades da regido. Também se nota que a maioria dos(as) participantes € composta
por mulheres (68,75%).

O perfil etario indica que a maioria (50%) dos(as) participantes esta na faixa
de 41 a 50 anos, seguida da faixa compreendida entre 51 e 60 anos (25%) e da
faixa entre 30 e 40 anos (18,75%), tendo menor representatividade o grupo com
mais de 60 anos de idade (6,25%).

Em relacdo ao tempo de atuacédo na area educacional, compreende-se que a
maior parte (37,5%) atuava ha mais de 20 anos, embora esteja em proporgcéo
significativa (31,25%) o grupo que atuava ha mais de 10 anos. Ocupando menor
porcao, estdo aqueles que tinham entre 0 a 10 anos (18,75%) e os que tinham mais
de 30 anos (6,25%).

Dos niveis e modalidades contempladas®, tem-se que a maioria dos(as)
participantes (25%) atuava no Ensino Fundamental Il. Com a mesma proporgéao
(18,75%), encontram-se os(as) que atuavam no ensino médio e os(as) professores
do servico de atendimento educacional especializado. A minoria (6,25%) atuava no
Ensino Fundamental I.

Nota-se que 62,5% dos participantes ja haviam realizado algum curso de
pos-graduacao (lato ou stricto sensu). Ainda no que se refere a formacgao inicial e
continuada, 50% dos(as) participantes responderam n&o possuir formagao

especifica em Educacédo Especial e nenhum(a) possuia formagao especifica em

6 31,25% n&o responderam esta questao.
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deficiéncia visual. Contudo, 75% dos(as) docentes atendia, em 2022, alunos(as)
com baixa visdo e 25% atendia alunos(as) cegos(as). E igualmente relevante
observar que 50% disseram ter em 2022 suas primeiras experiéncias com
alunos(as) com deficiéncia visual em sala de aula.

Assim, diante dos dados apresentados do perfil dos(as) participantes em
relagdo ao tempo de atuacdo na area, vale salientar a lacuna existente entre a
formagdo continuada dos(as) professores(as), especificamente em relagdo a
deficiéncia visual, e a presenca desses estudantes nas salas de aula regulares. A
maioria dos(as) docentes participantes atuam na area ha mais de 10 anos e nenhum
possuia formacao especifica na deficiéncia visual.

Mesmo que 50% declararam ter em 2022 suas primeiras experiéncias com
alunos(as) com DV em sala de aula, pelo tempo de atuagdo dos(as) mesmos(as), se
faz necessario a reflexdo da falta de formacdo do(a) docente do ensino regular
voltada para a deficiéncia, ja que séo eles(elas) os(as) principais professores(as)
desses(as) estudantes. Essa mudanga de perspectiva € necessaria pois permite
"uma visao ampla e abrangente do processo pedagogico com vista a educabilidade
dos educandos do publico-alvo da Educacédo Especial na escola regular" (Victor;
Piloto, 2016, p. 164).

5.2 A Acao Formativa na Autopercepcdo e na Transformacao da Pratica

Cotidiana

A proposta da oficina formativa em audiodescricdo didatica, foi orientar
praticas para que os(as) mesmos(as) pudessem realiza-las em sala de aula.

Nos dois primeiros encontros, avaliou-se o grau de conhecimento dos(as)
participantes a respeito da audiodescricdo. A maioria respondeu que sabia
superficialmente o que era. Somente um professor relatou ndo saber do que se
tratava e dois professores relataram que conheceram a audiodescricado durante a
pandemia, devido a plataforma de aula online do Estado, no qual os(as)
professores(as) se descreviam antes de comegarem as aulas. Dos 16 participantes,
nenhum usou ou pensou em usar a audiodescrigdo como recurso de tecnologia
assistiva dentro da sala de aula.

Notado o desconhecimento quase total da audiodescri¢do, prosseguiu-se com

técnicas basicas e aplicadas a situagdes gerais, ndo especificas a atuagao docente.
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Inicialmente, os(as) participantes tinham que realizar suas proprias descri¢des de
imagem ou propor agdes dentro dessa tematica em suas aulas.

Em relacéo a participagdo dos(as) estudantes com deficiéncia visual, dos(as)
6 professores(as) que aplicaram a pratica, 66,6% atingiram os(as) estudantes com
cegueira ou baixa visado, e 33,3% ndao mencionaram a presenga dos(as) alunos(as)
durante a pratica.

Assim, a primeira pratica partiu do questionamento trazido pela pesquisadora:
seu(sua) aluno(a) sabe quem vocé é, mas ele(a) sabe como vocé é e quais sao suas
caracteristicas fisicas? Os(as) participantes perceberam que nunca haviam realizado
suas descrigdes de imagem para seus(as) alunos(as) com deficiéncia visual. Dessa
primeira provocagado, tem-se a primeira atividade, que poderia englobar os(as)
professores(as), a escola e os(as) estudantes videntes, e deveria ser realizada no
hiato entre o primeiro e o segundo encontro.

No que concerne a analise desta pratica, pdde-se propor trés aspectos:

O primeiro diz respeito aos elementos que emergem na descrigdo da imagem
feita pelos(as) participantes, que somente serdo acessiveis as pessoas com
deficiéncia visual se forem ditos. Vivemos em uma sociedade que se comunica
majoritariamente pela imagem, que por sua vez, reflete significados. Para um(a)
aluno(a) vidente em sala de aula, as caracteristicas fisicas de um(a) professor(a) é
percebida logo que ele(a) entra em sala de aula. Para os(as) alunos(as) cegos(as)
e/ou baixa visdo, se essa informagéo nao for dita, n&o for traduzida, ele(a) sé sabera
0 nome, reconhecera a voz e a disciplina que o(a) docente leciona, e por meio
dessas informacdes, criara uma imagem mental do que para ele(a) seria fisicamente
o(a) professor(a), o que acarretara, na maioria das vezes, em uma percepgao
distorcida da realidade. Se descrever para o(a) estudante com deficiéncia visual €&,
além de traduzir informacbes que somente serdo adquiridas visualmente,
proporcionar a construcdo de uma relagdo de aproximagédo do(a) aluno(a) com o
corpo docente.

Assim, destacam-se alguns relatos, como o da professora Margarida, que
tinha uma aluna com baixa visdo e realizou a atividade no qual todos(as) os(as)
estudantes tinham que se descrever para a aluna. Essa atividade promoveu uma
experiéncia interessante em dois aspectos: o primeiro diz respeito ao acesso a
construgdo mental imagética dos(as) colegas, pois embora a aluna fosse BV, ela ndo

enxergava alguns detalhes das caracteristicas fisicas dos(as) outros(as) estudantes
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e a AD garantiu o acesso a tais informagdes. Esse movimento, possibilitou a aluna a
reconstrucdo de equivocos que ela talvez tenha criado a respeito da construcao
imagética dos(as) colegas

O segundo aspecto diz respeito a maior participacao em sala de aula da aluna
com deficiéncia visual, que segundo a professora, auxiliou os(as) estudantes a
realizarem as suas proprias descrigdes seguindo as técnicas passadas. Para a
professora foi um momento muito rico "Ela (a aluna) ajudou, auxiliou como deve
fazer, deu dicas. Eu adorei. Ela participou muito."

Ja a professora Horténsia reforgou a experiéncia com seus(as) alunos(as) do
Ensino Fundamental | - 2° Ano - dizendo o quanto eles(as) se envolveram
positivamente com a dinamica de audiodescrigdo: Eu conversei com eles, expliquei
0 que é audiodescricdo, fiz minha audiodescricdo pra eles, que ficavam reparando
no que eu nao tinha falado. 'Tia, vocé nao falou do seu brinco'. Ai eu voltava e fazia
minha audiodescricdo novamente.” O que constata o qudo significativo é a
audiodescricao dentro da sala de aula também para os(as) estudantes videntes que
sdo estimulados a perceber o(a) outro(a) e o mundo que os(as) cerca por outras vias
de sentido que ndao somente a visdo. Por meio da fala da professora ao se
descrever, os(as) alunos(as), enquanto ouviam a audiodescrigdo, acompanhavam
com os olhos a imagem da professora, enriquecendo a percepgao de elementos
cotidianos.’

Dessa forma, para as pessoas sem deficiéncia visual, o "recurso aumenta o
senso de observacdo, amplia a percep¢cao e o entendimento, mostra e desvela
detalhes que passariam despercebidos." (Motta, 2016, p. 03). O mesmo se nota no
relato trazido pela professora Azaléia, no qual em frente ao espelho os(as)
estudantes tinham que realizar as suas descrigdes de imagem como trazido nessa
AD realizada pela aluna Maria®, que é vidente: Meu nome é Maria, meu cabelo é
cacheado longo. Minha cor € morena, meus olhos s&o pretos. Estou usando a blusa
da escola, uma calga jeans, um ténis rosa e uso acessorios. Por meio do objetivo
dado em sala de aula de traduzirem a propria imagem, os(as) alunos(as) videntes
pela percepgéo visual da imagem refletida no espelho, precisaram buscar palavras
para expressar aquilo que estavam vendo, 0 que promoveu um senso maior de

observagao a respeito da propria imagem.

" Nesta atividade, a docente ndo informa se o aluno com DV estava presente no dia da aplicagéo.
8 Todos os nomes atrelados aos(as) estudantes nesta pesquisa sio ficticios.
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Ja para os(as) alunos(as) com deficiéncia visual, ter conhecimento da
descricdo de imagem das pessoas que os(as) cercam dentro do contexto escolar,
além do acesso as informagdes imagéticas que sao adquiridas somente pela visao,
proporciona a integragao do(a) estudante dentro do meio social, a sua percepgao e
pertencimento enquanto individuo, pois ao identificar alguma caracteristica fisica
semelhante a de algum(a) colega e ou professor(a), o(a) estudante se aproxima, se
reconhece no proximo, e como consequéncia se sente parte do meio, sendo capaz
de construir relagdes sociais e de aprendizagem.

O professor Jacinto acrescentou que fez a sua descricdo de imagem para
seus(suas) alunos(as) e a experiéncia foi muito bacana pois os(as) estudantes nao
conheciam a AD como pratica inclusiva. Porém, ao propor que os(as) estudantes
repetissem a agao do professor, 0 mesmo percebeu a dificuldade dos(as) alunos(as)
em descreverem suas caracteristicas fisicas, principalmente em relacao a cor da
pele, ja que muitos(as) ndo tem essa ideia definida e também por ndo se sentirem a
vontade para se colocarem como um corpo no espago.

Desse modo, percebe-se que as caracteristicas fisicas de cada individuo
determinam seu espacgo social e politico e caracterizam modos de vida. Sendo a
imagem a reflexdo de significados, a neutralidade ndo existe, ela assume um sentido
politico dentro da sociedade. O acesso as caracteristicas fisicas dos(as)
professores(as) pelos(as) alunos(as) com deficiéncia visual, promovem essa
construgdo social e politica do meio que os(as) cercam e, como consequéncia,
também auxilia o(a) estudante na sua percepgcdo dentro desse contexto. Ao
perceber o(a) outro(a), ao traduzir o(a) outro(a) imageticamente, o(a) estudante
cego(a) e/ou baixa visdao também se relaciona consigo mesmo e alcanga outros
niveis de consciéncia sobre a prépria descricdo de imagem.

Para o segundo aspecto de analise em relagdo a pratica proposta, tem-se a
expansdo da AD dentro do conjunto de praticas da escola que vai além do uso
somente em sala de aula, ela atinge outros docentes e gestores(as), como trazido
nos relatos das professoras Horténsia e Azaléia.

A professora Horténsia apresentou a AD para sua coordenadora, que
desconhecia a técnica. Em conversa, a professora salientou a importancia de gravar
a diretora realizando sua propria descrigao de imagem e projetar o video para os(as)
alunos(as), ja que esse movimento a fez questionar a importédncia de apresentar

toda a comunidade escolar para os(as) alunos(as) com DV e, segundo a professora,
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a "diretora é autoridade da escola, mas quem é ela para o aluno? Entdo achei que
foi uma pratica bem legal.”

Percebe-se entdo que a audiodescrigao, nesta pratica, se expandiu para além
da sala de aula e da relagao professor(a)-aluno(a) e abrangeu parte da comunidade
escolar, o que evidencia a importancia da formacao "envolver todos os docentes da
escola" (Victor; Piloto, 2016, p. 169), ja que ao passo que se altera as condi¢gbes do
meio, também se alteram os individuos participantes.

Ja a Professora Azaléia, professora da sala de recursos que possuia uma
aluna com BV e que frequentava os anos iniciais do Ensino Fundamental |, propés
uma atividade em conjunto com a professora da sala regular. Juntas realizaram uma
dinamica no qual os(as) alunos(as) eram colocados(as) em frente a um espelho e, a
partir da imagem refletida, tinham que realizar suas proprias descrigdes de imagem
para o restante da sala. A aluna Helena que possui deficiéncia visual e também
deficiéncia intelectual, realizou a atividade com o auxilio da professora da sala de
recursos que a orientava com perguntas do tipo: "como esta seu cabelo? Que cor
ele é"; "vocé usa 6culos?”; "vocé é alta ou pequena?”; "que cor sdo seus olhos?";
"vocé esta vestindo o qué?"; "que cor é sua roupa?” Nessa dinamica, a aluna
respondia as perguntas de acordo com o0 que via de sua imagem refletida no
espelho.

A conjuncao entre a professora da sala de recurso e a professora regular,
proporcionou uma transformacido da pratica em sala de aula, tendo por pano de
fundo a insergcdo do recurso de audiodescricdo no contexto de aprendizagem. A
inclusdo escolar € uma realidade, quando docentes de diferentes frentes, ao
compartilharem entre si experiéncias de aprendizado, proporcionam mudangas em
suas praticas que afetam o modo como se ensina e como se aprende. A
transformacdo educacional necessita acompanhar as alteracbes da sociedade e
fornecer ferramentas para a inclusdo de todos(as) alunos(as)

Por fim, o terceiro aspecto da analise relaciona-se aos efeitos causados pela
pratica de se descrever a propria imagem. Neste caso, dizem respeito a auto
percepcao e como as pessoas se compreendem dentro da sociedade. Em se
tratando de um contexto escolar, descrever a propria imagem traz discussodes
importantes no estabelecimento da relagao individuo-meio social.

Neste aspecto, a professora Violeta relatou que na escola em que trabalhava

havia inumeros problemas de baixa autoestima entre os(as) alunos(as), incluindo o
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aluno com baixa visdo, e que isso teria dificultado a execucdo da tarefa. A
professora propds um momento em que eles(as) fizessem suas AD's, mas a
execugcao nao foi realizada como planejado, pois segundo a professora, os(as)
alunos(as) tiveram dificuldade para descrever caracteristicas corporais. "Eu percebi
que aquilo que os incomoda (fisicamente) ndo foi citado.” No entanto, em conversa,
chegamos a conclusdo de que a audiodescricdo da propria imagem, mesmo sendo
um recurso de acessibilidade, também péde auxiliar na percepgdo de como as
pessoas se enxergam e disso gerar outros questionamentos e reflexbes para
problemas que possam surgir. Com isso, foi possivel identificar um problema maior
existente na escola e a partir disso trabalhar a questado, o que sera acompanhado
mais adiante como retorno para o 3° Encontro.

No terceiro encontro, a professora Violeta relatou que repetiu a proposta da
atividade realizada no inicio da oficina (a descricdo de si mesmo), modificando o
método. O desfecho da experiéncia foi positivo em relacdo a primeira tentativa
descrita acima. Segundo relato da professora, a escola passava por reformas o que
dificultava o encontro com as turmas, o foco das mesmas nas atividades e por
consequéncia o atraso da matéria. No entanto, a professora queria realizar a
atividade novamente pois achava importante o conteudo a respeito da AD. Desse
modo, planejou uma dindmica no qual ela, posicionada em frente a lousa, pediu para
uma aluna a contornar no quadro. Apos esse momento, a professora chamou um
outro aluno e pediu para que ele, com o contorno da professora na lousa,
desenhasse suas caracteristicas fisicas conforme ela fosse realizando a sua
descricdo de imagem.

Segundo a professora, foi um momento diferente, divertido e que despertou a
curiosidade em relagédo a AD. Pela participagdo da professora, os(as) alunos(as) se
encorajaram a realizar suas proprias descri¢oes e também de verem seus desenhos
feitos por outra pessoa. A professora percebeu o quanto algumas caracteristicas
fisicas eram salientadas pelos(as) desenhistas de acordo com o que ouviam da AD.
No entanto, pelo momento descontraido e divertido proporcionado pela dinamica,
isso ndo foi impedimento para a realizagdo da atividade planejada, diferentemente
do relatado por ela durante o segundo encontro.

Ressalta-se aqui, a fungdo da descrigdo na percepgao da imagem e no
préprio dominio de seu conteudo. Ha nesse quesito uma relagao entre a emisséao e a

recepgdo do conteudo pela palavra (Vigotski, 2001). Esta relagdo desloca os
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conceitos até entdo dados como “certos” ou “verdadeiros" e que, tdo somente pela
pratica da descricdo, porque impunham um conteudo imagético, puderam ser
discutidos e, nesse movimento, puderam transformar a ideia de conhecimento sobre
o objeto descrito, no caso, a autoimagem.

Dos relatos, obtém-se que a aplicagao desta pratica é capaz de envolver os
grupos escolares tanto de docentes quanto discentes, pois envolve a sensibilidade
para a percepcao de si e do(a) outro(a), da autoimagem (Bonadese; Padilha, 2017)
e, sobretudo, a importancia de que o(a) outro(a) tenha acesso a minha apresentagao
fisica, porquanto esta apresentagdo ndo seja simplesmente uma imagem, mas
expressam os modos como nos relacionamos socialmente, indicando preferéncias
no autocuidado e também ampliando a percepg¢ao sobre outras formas em que este
autocuidado pode se dar.

Em conclusao, percebeu-se com esta pratica alguns aspectos relevantes aqui
retratados. O primeiro diz respeito a insergao do recurso de audiodescricdo em sala
de aula. Pelos relatos trazidos nesta pesquisa, pode-se perceber que o recurso de
audiodescricdo foi pouco ou nunca utilizado pelos(as) professores(as) em suas
praticas docentes, muitos(as) desconheciam o recurso de acessibilidade e nunca
havia pensado em utiliza-lo para a inclusdo dos(as) estudantes com deficiéncia
visual. Desse modo, a inser¢cdo da audiodescri¢ao didatica proporcionou aos(as)
participantes novas perspectivas, novos questionamentos e novas dinamicas
possiveis para serem trabalhadas em sala de aula, o que promoveu a mudanca de
suas praticas diarias.

O segundo aspecto relevante a ser mencionado, relaciona-se a pratica
proposta. Alunos(as) com deficiéncia visual, principalmente os(as) cegos(as), se
os(as) docentes ndo realizarem as suas descricbes de imagem, somente
conhecerao seus(suas) professores(as) pelo nome e pela disciplina. Nesse contexto,
eles(as) criam mentalmente uma imagem fisica dos(as) mesmo(as), que muitas
vezes se destoa da realidade. Quando toda escola se descreve para os(as)
estudantes cegos(as) e baixa visdo, gera um sentimento de pertencimento dentro de
um contexto social que muitas vezes segrega.

Por ultimo, o terceiro aspecto a se destacar diz respeito a importancia de
inserir alunos(as) videntes em praticas inclusivas. Professores(as) conscientes,
incentivam seus(as) alunos(as) a um novo olhar sobre a sociedade que os cercam.

Estudantes motivados(as), transformam o aprendizado. Além da relevancia em
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transpor a audiodescricdo para além da pessoa com deficiéncia, a pratica de
descrever a prépria imagem gerou questionamentos sobre o corpo, promovendo a
percepg¢ao do individuo e do outro; e o estimulo além de somente a visdo, no caso

dos(as) alunos(as) da professora Horténsia.

5.3 Concepgao dos(as) Docentes a Respeito da Fungao Didatica das Imagens e

sua Descrigao

Para a discusséo referente a funcdo didatica das imagens e sua descri¢ao,
tomam-se os resultados obtidos das praticas elaboradas no segundo encontro. Este
encontro promoveu a discussao teodrica a respeito da Audiodescri¢ao Didatica (ADD)
e a apresentacao de técnicas de audiodescricdo de algumas imagens encontradas
no contexto escolar e principalmente nos livros didaticos, tais como: obras de arte,
fotografias, ilustragdes, tirinhas, histérias em quadrinhos, mapas, tabelas, etc. A
partir disso, como segunda pratica sugerida no programa da oficina, os(as)
professores(as) tinham que utilizar alguma atividade pedagdgica que ja seria usada
em sala de aula, realizar o roteiro de AD e aplica-lo com seus(suas) alunos(as).

No que se refere a elaboracdo da proposta, tem-se que dos(as) 16
professores(as) participantes 25% aplicaram em sala de aula o roteiro criado, e
18,75% elaboraram a atividade proposta mas sem aplicacdo no contexto escolar.
Ainda, dos(as) 16 professores(as), 12,5% elaboraram mais de uma atividade, sendo
que 6,25% aplicaram em sala e 6,25% somente elaboraram o roteiro para
apresentar durante a oficina.

Dentre as propostas aplicadas, 20% atingiram alunos(as) com deficiéncia
visual, 40% foram aplicadas para turmas sem estudantes cegos(as) e ou com baixa
visdo, e 40% das atividades foram aplicadas para turmas com alunos(as) com
deficiéncia visual, porém eles (as) nao estiveram presentes no dia da aplicagcdo em
sala.

Alguns problemas comuns ao cotidiano escolar foram relatados e que, de
certa forma, contextualizam os 56,25% de professores(as) que n&o aplicaram e nao
elaboraram a atividade proposta na pratica 2. De modo geral, os(as) participantes
trouxeram dois elementos que impediram a agao: o fator tempo, pois muitos(as)

participantes relataram que, devido as atividades de fim de ano, ndo conseguiram
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realizar a atividade proposta e, o de maior prejuizo para o processo, que constitui no
alto numero de faltas de alunos(as) com deficiéncia visual.

Contudo, mesmo que mais da metade dos(as) participantes nao aplicaram e
nem elaboraram a atividade proposta, o compartiihamento no terceiro encontro
promoveu com todo o grupo discussdes relevantes para a pesquisa.

Assim, alguns relatos sdo trazidos aqui para analise, como o da professora
Margarida que elaborou e aplicou um planejamento contendo os ensinamentos da
ADD. Nele constavam os principios acerca do Design Inclusivo, que propunha
projetar produtos pensando nas necessidades especificas das pessoas com
deficiéncia. Desse modo, a professora pediu para que os(as) estudantes
escrevessem o0 que eles(as) mudariam na escola para abarcar o acesso a todos(as),
e que realizassem a AD da sala de aula.

Segundo a professora Margarida, "a aula foi maravilhosa” pois os(as)
alunos(as) se envolveram, principalmente os(as) videntes que projetaram uma
escola acessivel propondo placas de sinalizagao tatil e AD. A aluna com baixa visao
participou ativamente expondo os melhores caminhos para que a acessibilidade
fosse garantida para pessoas com deficiéncia visual.

Em relacdo a AD da sala de aula, a estudante indicava a melhor maneira para
que fosse feito uma AD mais acessivel. A professora relatou que: “a aluna ajudou
muito informando os(as) colegas a maneira certa de audiodescrever, que acabaram
audiodescrevendo o restante da escola. Ela € bem participativa e acredito que a
turma vai levar bastante conhecimento em relagéo a isso."

Ainda segundo a professora Margarida, os(as) estudantes videntes também
se envolveram durante a realizacdo da atividade proposta no primeiro encontro (de
descrever a propria imagem). Esse envolvimento dos(as) alunos(as) videntes se
destacou em dois aspectos: a conscientizagéo, pois os(as) alunos(as) perceberam a
importancia de promover a inclusdo escolar e se motivaram em propor agbes de
acessibilidade por toda a escola; e a transposicdo do conhecimento ja que a pratica
de descrever as coisas para a aluna com BV, ja era espontaneamente realizada
pelos(as) alunos(as) videntes, no entanto sem o conhecimento cientifico e técnico.
Em relato, a professora acrescenta que foi uma experiéncia nova para a turma "teve
um aluno que falou: 'professora eu ndo sabia que era por conta disso que a gente
descrevia para os alunos cegos.' Eles ja tinham feito (a audiodescrigdo), mas nunca

foi mostrado a eles o porque.”
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Na imagem abaixo, o planejamento elaborado e aplicado pela professora.

Figura 1 - Planejamento de aula escrito em papel pautado

Descricdo da imagem: fotografia colorida de uma folha de caderno com linhas
horizontais azuis e fundo branco. Nela, ha escrito em letra cursiva azul e vermelha o
planejamento de uma aula de design inclusivo realizada por uma das professoras
participantes da pesquisa. Na margem superior, ha escrito em vermelho o titulo da
aula: ltinerario - Design na Qualidade de Vida, seguido do ano: 2° D. Em azul e
ainda na margem superior, estdo a data (17-10-2022) e o nome da professora
coberto por uma tarja preta. Da primeira linha em diante segue o texto explicativo e
as atividades propostas. Na parte do texto explicativo esta escrito: Principios do
Design Inclusivo, seguido do texto em azul: Os principios do design inclusivo tratam
basicamente de colocar as pessoas em 1° lugar. E sobre projetar um produto
pensando em necessidades especificas de pessoas com deficiéncias permanentes,
temporarias e situacionais. Tipos de deficiéncias: existem diferentes tipos de
deficiéncia, incluindo visdo, audi¢do, fala, mobilidade, aprendizagem e
neurodiversidade. Na parte das atividades, esta escrito: 1 Atividade - escrever o que
vocé mudaria na escola para melhora no design inclusivo. 2 Atividade Extra -
audiodescricdo - forma pratica. Trabalho - pesquisar os 7 principios do Design

Inclusivo.
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Nestes relatos da professora, percebe-se que a inser¢cdo da AD dentro do
planejamento de aula, se expandiu para além de somente um recurso inclusivo, mas
proporcionou a discussao a respeito da acessibilidade por meio de um conceito
maior, ao se apresentar as técnicas que dizem respeito ao Design Inclusivo. Ao unir
dois conteudos (Design Inclusivo + Audiodescrigdo), a professora possibilitou com
que seus(suas) alunos(as) expandissem a aprendizagem para além da proposta
pedida, além de propiciar o senso critico e a percepgao do meio que os(as) cercam,
fato percebido no momento em que a professora relata que os(as) alunos(as)
propuseram placas tateis de sinalizagao e audiodescricdo de toda a escola e ndo s6
da sala de aula.

Verifica-se assim, que a oficina proposta nesta pesquisa, proporcionou com
que a professora expandisse sua pratica de trabalho ao direcionar seu olhar a
acessibilidade. Da atividade proposta, pode-se observar desdobramentos
significativos que vao além de somente a inser¢do da audiodescricdo como um
recurso de inclusdo e de tecnologia assistiva. Ao inserir os conceitos de Design
Inclusivo para a turma, a professora promoveu a expansao da percecao dos(as)
alunos(as) videntes a respeito da acessibilidade; favoreceu o pertencimento e a
maior participagdo da aluna com baixa visdo durante a aula; trouxe aos(as)
estudantes a consciéncia a respeito de quao a escola € ou nao acessivel e a partir
disso promoveu mudangas; e viabilizou a transposicdo do conhecimento, quando
os(as) estudantes videntes compreendem o conceito técnico pelo qual,
espontaneamente, descreviam os objetos para as pessoas com deficiéncia visual.

Ja o professor Jacinto planejou uma aula utilizando a ADD dentro da disciplina
Projeto de Vida®. A atividade propds que seus(suas) alunos(as) representassem em
desenhos o oficio (profissdo) que eles(as) tinham como objetivo dentro de seus
projetos de vida. Apos essa etapa, o professor distribuiu os desenhos e pediu para
que cada estudante fizesse a audiodescricdo do desenho recebido. Segundo o

professor, "foi bem bacana, porque no momento que eles iam descrevendo os

9 O Projeto de Vida é uma disciplina que integra o Modelo Pedagdgico do Ensino Integral proposto
pela Secretaria Estadual de Educagdo de Sao Paulo. A disciplina se aplica ao curriculo do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio e prevé "a atividade de criagdo de um projeto de vida propriamente
dito, englobando opgdes pessoais e profissionais determinantes do futuro do aluno em sua vida
adulta estao concentradas no ensino médio. No Ensino Fundamental — Anos Finais a énfase esta na
constituicdo de uma base sélida de conhecimentos e valores que permitam ao jovem a tomada de
decisdes que garantam a continuidade de seus estudos."



78

oficios e as atividades de cada profissdo desenhada, os alunos ja iam associando
aos colegas. A gente socializa muito sobre o Projeto de Vida dentro da sala de aula.
Ai eles falavam: 'Ah, esse projeto de vida é do fulano ...'Tinha desenhos de médicos
atendendo, engenheiros construindo ... "

No caso da professora Azaléia, que atua na Sala de Recursos, tem-se que ela
compartilhou os conceitos de AD e ADD com a professora regente de uma sala
regular de 2° ano do Ensino Fundamental, na qual estava matriculada uma aluna
com baixa visdo. Assim, ambas as professoras elaboraram a AD escrita de uma
imagem que pertencia ao livro didatico utilizado com aquele grupo escolar. A AD foi
realizada de acordo com as técnicas aprendidas durante a oficina, como mostra a
sequir:

Imagem de fundo branco, na vertical, do Livro Didatico Aprender Sempre,
do 2° ano, anos iniciais, de Lingua Portuguesa. Nesta imagem, contém trés
criangas dispostas lado a lado e que brincam de pular corda. Na ponta
esquerda, ha uma menina de pele clara, cabelos marrons lisos e presos em
uma rabo de cavalo. Usa uma blusa rosa, uma saia roxa e sapatos
vermelhos. Ela segura uma das extremidades da corda com as méos e olha
sorridente para o menino que esta na ponta direita. Ele tem a pele clara, os
cabelos curtos, lisos e pretos. Usa uma blusa azul, shorts vermelho e sapato
azul escuro. Ele também segura a outra extremidade da corda, de frente
para a menina, e sorri. No meio dos dois, ha um outro menino de pele clara,
blusa e ténis verdes e shorts vermelho. Ele salta com os dois pés, esta de
frente para a imagem e sorri.

Na aplicacéo, realizada em uma aula de Lingua Portuguesa, a professora
regente escolheu uma aluna vidente para ficar em pé, em frente a lousa. A
professora Azaléia auxiliava a aluna com perguntas que pretendiam nortear a
construgcado audiodescricdo da imagem de forma fluida e dindmica, como se percebe

no trecho abaixo:

Professora Azaléia: O que vocé enxerga aqui, 0 que esta acontecendo?
Quantas criancas sd0? Como sdo0? Onde estao? E dia, ou é de noite?
Aluna Antdénia: Tem trés criangas e elas estao pulando corda.

Professora: E essas criangas sao todas meninas ou meninos?

Aluna Anténia: Uma menina e dois meninos

Professora Azaléia: e o ambiente? Como é€? Da pra vocé imaginar algum
ambiente? Se fosse vocé brincando, como queria que fosse esse ambiente?
A professora esta falando do ambiente porque? Porque esta tudo branco,
nao tem um ambiente onde eles estdo, tdo vendo que ta tudo branquinho?
Entdo vocés que vao imaginar esse ambiente. Ta de dia, ta de noite, ta na
calgada, ta numa praga? Como é o ambiente?

Faz de conta que s&o vocés pulando corda, que lugar que seria? Como é o
lugar que vocés imaginam que seria para vocés brincarem?

Assim, a partir do disparador inicial que consistia em uma imagem de trés

criangas pulando corda em um fundo branco, a atividade ganha outro elemento
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disparador advindo da mesma imagem: a auséncia de ambientagao, ultrapassando a
funcao reprodutiva e descritiva apoiada nas palavras que conceituam a imagem para
alcancar a criacdo pela palavra. Nota-se que as professoras investem, a partir da
dindmica inicial, nos processos criativos das criancas presentes. Infelizmente, a
aluna com baixa visdo estava ausente no dia da aplicacdo, diferentemente da
atividade proposta na pratica 1, na qual a aluna estava presente.

Destas duas praticas, identifica-se a transposicdo do conhecimento da
professora Azaléia em relagdo a oficina em alguns aspectos relevantes: ao propor
uma atividade em que a aluna, com o livro aberto, descreve automaticamente a
imagem a partir de perguntas da professora, ela estabelece uma relagdo com o
recurso de audiodescricao que se mescla as praticas do(a) docente em sala de aula,
levando em conta a idade do publico-alvo. Por serem estudantes de 8 a 9 anos, a
atividade proposta necessitava de um viés ludico para alcangar seu éxito, desse
modo a professora elaborou uma pratica que envolveu a percepcéo de toda a sala.
A aluna Antbnia, ao responder as perguntas, naturalmente realizava a
audiodescri¢gao para a aluna com deficiéncia visual que, caso estivesse presente em
sala de aula, conseguiria acompanhar a atividade sem prejudicar seu aprendizado.

Na pratica realizada tanto pela professora Azaléia quanto pelo professor
Jacinto, nota-se que nao foi preciso realizar a descricdo de imagem de forma
separada, ou dizendo que realizaria a descri¢gao para o(a) aluno(a) com deficiéncia
visual, destacando a deficiéncia de determinado estudante perante a sala. Ao
contrario, ambos inseriram um recurso de inclusdo dentro de uma atividade capaz
de ser aplicada a todos(as) os(as) estudantes sem distingao, estabelecendo assim

uma relagao horizontal entre eles, beneficiando diretamente a todos(as) ja que o

"0 sujeito que aprende por meio de recursos de visualizagdo de
conhecimento audiodescritos e o sujeito que traduz de uma linguagem
visual para uma linguagem verbal estabelecem uma relagéo de confianga no
contexto da aprendizagem; este se torna o mediador do conhecimento
explicitado para aquele" (Vergara-Nunes, 2016, p.66)

Dentro disso, pode-se pensar em quao relevante € pensarmos a
audiodescricao utilizada de forma imperceptivel aos(as) demais, ao passo que o(a)
docente se apropria dos conceitos e técnicas e as transportam para suas agdes em
sala de aula, promovendo uma linguagem inclusiva. O recurso de audiodescri¢ao

nao é utilizado somente para descrever imagens dentro do contexto escolar, mas
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pode (e deve) ser empregado também em agdes corriqueiras, como a de ditar, ao
passo que escreve, 0 que esta sendo posto na lousa, por exemplo. Docentes
conscientes da eficacia dos recursos inclusivos sdo capazes de realizar essas
mudancas de atitudes que favorecem os(as) estudantes com deficiéncia em sala de
aula.

Por fim, pbde-se notar que a oficina realizada durante a pesquisa
proporcionou aos(as) participantes o conhecimento de ferramentas que puderam ser
replicadas em seu contexto escolar, evidenciando sua contribuicdo. No caso da
professora Azaléia, além do trabalho colaborativo alcancado, nota-se que o roteiro
criado segue as técnicas da ADP e pode também ser utilizado dentro de um
contexto escolar sem prejudicar o entendimento da imagem.

Logo, é notdrio dizer que a professora Azaléia, por meio da oficina, foi capaz
de realizar duas praticas e aplica-las mesclando tanto as técnicas referentes a ADD,
percebida na primeira proposta aplicada com os(as) alunos(as) em sala, quanto as
técnicas referentes a ADP, percebida no roteiro escrito com a professora da sala
regular

Assim, para Mianes (2016, p. 05):

Instrumentalizar a AD como ferramenta de aprendizagem requer que haja a
formacgao dos diversos sujeitos envolvidos nos processos educacionais. Por
isso, € importante pensar também de que modo apresentar aos docentes
maneiras de realizar tais descrigdes com mais efetividade, pois eles serdo
os operacionalizadores deste recurso. Como podemos perceber, € um
processo que envolve a interagdo entre docente e aluno, deixando claro
também o carater social da técnica.

Ao lado dos(as) professores(as) que elaboraram e aplicaram seus roteiros,
outros(as) trés professores(as) elaboraram a pratica 2, porém n&o aplicaram em sala
de aula, apenas trouxeram os roteiros para serem discutidos durante a oficina.
Destaca-se o caso da professora Angélica, que elaborou um roteiro de ADD de uma
imagem pertencente ao livro didatico utilizado pelo Governo do Estado de SP
denominado Curriculo em Acao, pertencente a disciplina de Ciéncias, do 8° Ano. A
professora Angélica, assim como a professora Azaléia, foi a preletora da atividade
que contou com a contribuicdo de 8 professores(as) alheios a oficina, o que
demonstra que mesmo que a atividade nao tenha sido aplicada em sala de aula,
houve a disseminacdo do conhecimento pelos pares. Desse modo, a 9 maos, o

roteiro de ADD foi realizado da seguinte forma:
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Na retomada do conteddo de sexualidade, o professor projeta uma imagem
em forma de desenho com um fundo branco. Em primeiro plano, no centro
da imagem, ha o desenho do dorso de trés pessoas de costas,
aparentemente jovens, olhando espantados para uma tela de computador.
Acima das cabecas das trés figuras, ha linhas que destacam os jovens e
simulam o espanto de cada um.

Do lado esquerdo, ha um jovem de cabelos pretos curtos, pele clara,
vestindo uma camiseta verde. Ao seu lado, sentado no centro, ha uma
pessoa de cabelos longos e loiros, com uma camiseta vermelha e a sua
direita ha um rapaz calvo de pele morena vestindo uma camiseta roxa.

Do jovem a esquerda, sai de sua boca um balédo de fala escrito: "E agora?!
As fotos "deles" estdo na internet!", sendo que a palavra "deles" esta entre
aspas. O baldo de fala do jovem de camisa verde esta desenhado de uma
forma que cobre a tela do computador.

Agora, como atividade em sala de aula, reflita, discuta e responda as 3
perguntas:

- O que a imagem representa para vocé?

- O que a frase dentro do baldo, que é: "E agora?! As fotos "deles"
estdo nainternet!", sendo que a palavra "deles" esta entre aspas, nos revela
diante do espanto dos 3 jovens?

- Vocé concorda com esse tipo de atitude? Justifique.

Assim, por esta pratica, evidencia-se que a oficina ultrapassou os limites dos
trés encontros propostos e alcangou o ambiente escolar na replicagao realizada
pelos(as) participantes juntamente a seus pares. Quando a professora Angélica
repassa os ensinamentos aos(as) 8 professores, ela dissemina o conhecimento
adquirido, proporciona o envolvimento de toda a comunidade escolar a repensar e
propor mudangas para as praticas de aprendizado e inclusdo em sala de aula.
Dentro disso, a pesquisa-agao educacional proposta nesta pesquisa atinge seu
objetivo ja que "é principalmente uma estratégia para o desenvolvimento de
professores e pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas pesquisas para
aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus alunos" (Tripp,
2005, p. 445).

Os(as) outros(as) dois professores(as) que elaboraram o roteiro foram: o
professor Narciso, de matematica, que apresentou duas imagens: uma relacionada a
matéria, que era uma circunferéncia trigonométrica; e a outra de uma escultura da
Vitéria de Samotracia, apresentada por ele como uma atividade complementar para
treinar os conhecimentos adquiridos; e a professora Bromélia, de Histéria, que
apresentou um roteiro de ADD para o 8° ano, a partir da obra Uma Senhora de
Algumas Posses em sua Casa, de 1823, do artista Jean-Baptiste Debret. Dois deles

estao apresentados abaixo:
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Roteiro de ADD - professora Bromélia:

Audiodescrigao:

Obra Uma Senhora de Algumas Posses em sua Casa, de 1823, do artista
Jean-Baptiste Debret. A cena do quadro ocorre em uma sala de uma casa
do inicio do 1° Reinado no Brasil. No centro do quadro, hd uma mulher
branca, sentada em uma espécie de sofa que realiza uma atividade de corte
e costura. Na frente da mulher branca e um pouco a direita, sentada em
uma cadeira, esta uma menina branca que realiza uma atividade de leitura.
A esquerda, sentada no chdo, ha uma mulher negra, que segura algo em
seu colo. A frente dela, ha dois bebés de pele escura sentados no chdo. A
direita do quadro, outra mulher negra esta sentada no chao e parece ler
algo em um longo papel, enquanto um homem negro, em pé, leva nas maos
uma bandeija com um copo.

Atividade: A partir da analise do quadro responda quais informagdes
podemos obter acerca da sociedade brasileira durante o 1° Reinado.
Roteiro de ADD - professor Narciso:

Audiodescrigao:

llustragdo em preto e branco, representa uma circunferéncia trigonométrica
de centro O e raio unitario. Do ponto O central da circunferéncia, saem duas
retas, uma na horizontal e outra na vertical, que se cruzam e cortam a
circunferéncia em quatro partes iguais. A reta vertical é representada pela
letra Y e a reta horizontal, pela letra X. Em sentido horario, a primeira parte
da circunferéncia, localizada a direita da reta Y e acima da reta X, ha
representado uma reta inclinada que parte do ponto de cruzamento das
retas e vai até a circunferéncia. Nesse ponto de encontro, tem aletraP e o
angulo que esta reta faz com a reta horizontal X tem nome de alfa (letra
grega). Do ponto P também sai uma reta horizontal que atinge a reta vertical
Y, acima da reta horizontal X, que marca o valor de um sobre dois positivo,
ou seja, meio positivo.

Na segunda parte abaixo da reta horizontal X e a direita da reta vertical Y,
tem uma reta inclinada que parte do ponto de encontro das retas e vai até a
circunferéncia, marcando o ponto Q. O angulo que a reta Q faz com a reta
horizontal Y, € chamado de beta (letra grega). Uma reta vertical une os
pontos P e Q, que quando se cruza com a reta horizontal X marca o valor de
raiz quadrada de trés sobre dois. Ainda na segunda parte da circunferéncia,
ha uma reta horizontal que sai do ponto Q e atinge a reta vertical Y, abaixo
da reta X, que marca o valor de um sobre dois negativos, ou seja, meio
negativo.

Abaixo do desenho esta escrito: seno alfa (letra grega): ordenada do ponto
P.; cosseno alfa (letra grega) abscissa do ponto P; seno beta (letra grega)
ordenada do ponto Q; cosseno beta (letra grega) abscissa do ponto Q.
Atividade: O valor de alfa somado com beta em radianos &?

Alternativa A: dois pi.

Alternativa B: onze pi sobre dois.

Alternativa C: treze pi sobre seis.

Alternativa D: vinte e cinco pi sobre doze.

Vale salientar que nenhum dos roteiros elaborados pelos(as) participantes
passou pela consultoria de uma pessoa cega especialista, visto que a proposta dos
encontros foi a formac&do de professores(as) capazes de utilizar a AD como
instrumento de tecnologia assistiva na garantia da inclusdo escolar em sala de aula.
Assim, a correg¢ao dos roteiros foi realizada pelos proprios participantes através das
discussbes geradas durante o0s encontros e as provocagdes trazidas pela

pesquisadora, que teve como foco analisar a compreensao dos(as) professores(as)
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para a utilizacdo do recurso em sala de aula.

Desse modo e diante do material apresentado, a pesquisadora acredita que
os roteiros criados foram capazes de atingir o objetivo proposto na formagao - o de
servir como um recurso inclusivo na descrigao das imagens didaticas - e podem ser
utilizados para a compreensao das atividades propostas quando aplicadas em sala
de aula. Mesmo que para as normas da Audiodescricdo Padrao, os roteiros possam
apresentar falhas, para a Audiodescrigdo Didatica os mesmos atingem seu
proposito.

Dentre as incoeréncias apresentadas, pode-se dizer que alguns roteiros
compartilhados durante o terceiro encontro possuiam certa interpretacdo em relacéo
a imagem, com o uso de adjetivos. Em uma imagem de um cachorro da raga pitbull
que corria em uma estrada de terra com arvores ao redor, por exemplo, alguns
participantes utilizaram adjetivos para traduzir o estado do cachorro, como
"imponente”, "pomposo”, "bonito", etc. Dentre as técnicas de ADP e ADD, esse tipo
de construgao no roteiro é incorreta pois impede com que a pessoa com deficiéncia
visual crie sua propria opinido em relagdo a imagem apresentada.

Assim como o uso excessivo de adjetivos, houve roteiros que n&o seguiram a
técnica que determina a tradugdo de uma imagem do macro para o micro, de cima
para baixo e da esquerda para a direita, o que torna o roteiro mais comprido e de
dificil entendimento. Também houve professores(as) que nao confeccionaram
seus(suas) textos de traducédo utilizando-se de um léxico de palavras mais objetivas
e assertivas, o menos muitas vezes € mais. Isso possibilita uma leitura e
entendimento mais fluido a respeito da imagem.

No entanto, vale salientar que a proposta da oficina nao foi formar
audiodescritores(as) profissionais, mas sim professores(as) capazes de utilizar o
recurso para inclusdo de seus(suas) alunos(as), e essas falhas na construgéo dos
roteiros foram propicias para que se gerasse discussbes e um espago de
aprendizagem, durante os encontros.

Em vista disso, notou-se que as atividades propostas pelos docentes
indicaram uma funcdo didatica muito especial para o(a) aluno(a) com deficiéncia
visual. Tal como o livro didatico dispde de imagens em detalhes para que o(a)
aluno(a) vidente possa melhor compreender o conteudo trabalhado, a

audiodescricdo didatica traz desta imagem o mesmo objetivo, permitindo que o
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aluno(a) cego(a) ou com baixa visdo alcance o mesmo nivel de compreensao que
seria dado pela imagem.

Entender a inclusdo escolar em relacdo a questdes como infra-estrutura,
materiais adaptados e formacdo e capacitacdo docentes "sdo imperativos para
possibilitar que todos os alunos indistintamente sejam beneficiados pelas propostas
inclusivas, rechagando a exclusao, o fracasso e a evasao escolar" (Franco; Gomes,
2020, p. 203).

O fracasso escolar de alunos(as) pertencentes a educagao especial € uma
realidade que abarca diferentes frentes da educagao, ndo somente a formagéao (ou a

falta de) professores(as).

€ mister desconstruir a ideia de homogeneizagao que tem se configurado no
ambiente escolar, o que demanda compreendermos o fracasso escolar
como o fenbmeno a ser combatido pelas proposicbes educacionais
inclusivas, ndo mais como forma de apenar professores e alunos, uma vez
que tais agdes favorecem a constituicdo das condi¢des de fracasso (Franco;
Gomes, 2020, p. 204).

Assim, reconhecemos que os resultados em relagdo a percepcao dos(as)
estudantes de inclusido, sao atravessados pela auséncia em sala de aula. Caso a
realidade fosse contraria, muito provavelmente os relatos obtidos nesta pesquisa
alcancariam patamares mais potentes. No entanto, com os dados analisados,
podemos afirmar que a oficina constituiu um espaco formativo ndo somente produtor
de novas praticas em sala de aula, mas também como potencializador das relacées

em todo o conjunto escolar.

5.4 A Audiodescri¢ao na Percepg¢ao de uma Aluna com Baixa Visao

Nos tdpicos anteriores, apresentamos a percepgéo dos(as) alunos(as) com e
sem deficiéncia sobre a aplicacdo de atividades com o recurso da audiodescricio.
Nesses termos, os dados foram obtidos de forma indireta, por meio dos relatos
dos(as) docentes participantes. Neste tépico, trazemos a analise os dados coletados
diretamente durante uma visita participante a uma docente selecionada na oficina,
compreendendo que a perspectiva da pesquisadora podera acrescentar formas mais

apuradas sobre a aplicacao da atividade com o recurso de AD.
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Em junho de 2023, foi realizada a visita participante durante a aula da
professora Margarida, professora escolhida pela pesquisadora durante as oficinas, e
docente de uma das 83 escolas estaduais do municipio de Ribeirdo Preto. A escola
em questdo é uma das 126 escolas publicas construidas pelo Governo do Estado de
Sé&o Paulo entre os anos de 1890 e 1930, e possui com isso um significado historico,
cultural e arquitetdnico dentro do municipio de Ribeirdo Preto (Site CONDEPHAAT).
Em virtude disso, o prédio possui caracteristicas arquitetbnicas que marcam a época
de sua construgao, com salas de aula amplas, com pé direito alto, chdo de taco, teto
de madeira e janelas grandes.

A aula foi ministrada em uma turma do 3° ano do Ensino Médio no periodo da
manha e contava com uma aluna baixa visdo, que dentro do contexto escolar
utilizava o Sistema Braille de escrita.

Segundo dados da professora, estdo matriculados(as) nesta turma
oficialmente 47 alunos(as), no entanto frequentam a aula regularmente, 30. A
professora Margarida relatou que apds a pandemia, a escola apresentou esse déficit
de presenca. Porém, no dia escolhido pela pesquisadora para realizar a visita,
devido a chuva, estavam presentes na sala somente 13 alunos(as). A visita
participante foi realizada em 2023 pois, na data escolhida em 2022 apds os trés
encontros formativos, ao chegar na escola, a pesquisadora se deparou com a
auséncia da aluna com baixa visdo no dia da visita. Assim, optou por remarcar em
uma outra data e como 2022 ja estava no final do 2° semestre, a pesquisadora
decidiu por realizar a visita participante em 2023.

Chegado o dia da visita, a professora iniciou a aula apresentando a
pesquisadora e logo os(as) estudantes lembraram dos ensinamentos a respeito da
audiodescricdo e das atividades que realizaram a partir disso, que consistia em se
auto-audiodescrever para a aluna com baixa visdo, e de realizarem a proposta
acerca do Design Inclusivo.

Devido a chuva forte e o fato da escola ndo contar com quadra poliesportiva
coberta, a professora, que havia preparado uma aula em que ia apresentar o Futebol
de 5'°, precisou adaptar de ultima hora, mudando completamente a atividade. Sendo

assim, a professora transmitiu, pela televisdo presente na sala de aula, um

1 O Futebol de 5 é um futebol adaptado para pessoas com deficiéncia visual que consiste em dois
times formados por 5 jogadores(a) (o(a) goleiro(a) e quatro linhas). Os(as) jogadores(as) jogam com
vendas nos olhos, exceto o(a) goleiro(a) que é vidente. A modalidade pode ser praticada por homens
e mulheres, mas somente a categoria masculina faz parte do programa dos Jogos Olimpicos.
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documentario de 30 minutos, com audiodescricdo, intitulado O mundo se prepara
para mais uma edi¢cdo dos Jogos Olimpicos, exibido pelo canal do Youtube da Radio
e TV Justica.

Contudo, o recurso de acessibilidade em AD foi realizado fora dos padrdes
técnicos tanto para uma audiodescricdo padrdo, quanto para uma audiodescricdo
didatica. A audiodescri¢ao realizava mais a leitura das informagdes escritas na tela,
do que a tradugado da imagem propriamente dita e em muitos momentos do video a
AD se sobrepunha a narragao e a fala dos(as) entrevistados(as), o que tornou, em
partes, o video incompreensivel tanto para a aluna com deficiéncia visual, quanto
para os(as) alunos(as) videntes.

O(a) roteirista em AD padrao, que é a pessoa vidente que traduz as imagens
em palavras, quando desenvolve o roteiro de AD, deve se atentar as pausas de
siléncio da obra, pois sdo nelas que serdo inseridas as tradugdes faladas das
imagens. Dessa forma, o(a) audiodescritor(a) necessita entender quais as
informacdes imagéticas mais relevantes para serem traduzidas. Para um(a)
professor(a) nesse contexto, a técnica segue a mesma. O(a) professor(a)
audiodescritor, assim como o(a) roteirista profissional, ndo pode traduzir as imagens
e narra-las juntamente com as falas do video, pois isso atrapalha o entendimento,
exceto em casos especificos como permitido nas normas ABNT NBR 16452:2016
(ABNT, 2016).

A sobreposi¢do da audiodescricdo em falas de programas, gravados ou ao
vivo, & permitida sempre que, a critério do audiodescritor, a informacao
transmitida de forma visual for mais relevante que a informacgéo falada, para
a compreensdo do enredo por telespectadores com deficiéncia (ABNT,
2016, P. 07.

A AD caminha juntamente com as imagens transmitidas e uma pessoa com
deficiéncia visual tem que vivenciar a experiéncia da obra, assim como uma pessoa
vidente. Pelo fato de muitas obras audiovisuais ndo serem concebidas com
acessibilidade desde a sua concepc¢do, algumas imagens acabam nao sendo
traduzidas, ja que o(a) audiodescritor(a) precisa priorizar na tradu¢ao aquilo que for
mais importante para o entendimento do conceito.

No entanto, no video em questao passado pela professora, a sobreposi¢cao da
narracao da AD ocorreu de forma errénea diante das técnicas aqui mencionadas. A

pesquisadora acredita que isso acarretou em um certo desinteresse de muitos(as)
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estudantes videntes. A aluna com baixa visdo se manteve atenta a todo momento,
porém ao final da aula, ela e a professora vieram perguntar a pesquisadora se a
audiodescricdo passada no video estava correta, pois ambas sentiram dificuldades
em entender. A professora, por ter participado da oficina, detectou a falha do recurso
de acessibilidade, e a aluna, por ter participado das aulas da professora apés
frequentar a oficina proposta nesta pesquisa, e também por ser uma consumidora de
produtos com acessibilidade, também se sentiu incomodada com o recurso.

Vale salientar que a audiodescricao nao foi realizada pela professora ou pela
escola. A professora relatou que quando estava a procura de algum video para
passar para a turma, escolheu este justamente por conter o recurso de
acessibilidade, o que auxiliaria no entendimento da aluna, ja que a televisdo da sala
de aula estava localizada acima da lousa e em um nivel de altura que impedia a
aluna de enxergar.

A utilizagdo de videos e filmes como ferramentas didaticas, sdo muito
utilizados pelos(as) professores(as) em sala de aula. Eles auxiliam na abordagem de
temas diversos, apresentam conteudos da atualidade e captam a atencédo dos(as)
estudantes por um outro viés, "sdo, portanto, recursos pedagogicos determinantes
para o processo de ensino-aprendizagem, e para a formacado de espectadores
criticos e reflexivos, que consigam ter mais elementos comparativos entre ficcéo e
realidade" (Motta, 2016, p. 1).

Entretanto, para os(as) alunos(as) com deficiéncia visual, este € um momento
que muitas vezes causa desconforto, pois evidencia a exclusdo, ao passo que 0s
videos e filmes passados, em sua maioria, ndo possuem ou n&o sao transmitidos em
sala com o recurso de AD.

Além da falta de filmes acessiveis, ha também de se pontuar, portanto, a
importancia de se discutir a qualidade do recurso de audiodescricdo em imagens
dindmicas. Neste caso, houve a preocupacao da professora em proporcionar a
experiéncia de um video acessivel para a aluna, inclusive em relato, a professora
evidencia que escolheu o documentario em questao justamente por conter o recurso
em AD. Porém, o video n&o continha uma audiodescri¢cao feita de forma adequada.
Assim, dentro de um contexto escolar, a ADD bem realizada e empregada, interfere
diretamente na atencao e interesse do(a) estudante com deficiéncia visual, além de
promover a inclusao.

De acordo com Livia Motta,
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A audiodescricao €, pois, um recurso de acessibilidade que muito podera
colaborar para o entendimento dos filmes que sédo exibidos na escola. O seu
uso faz toda a diferenga entre o participar e o ser excluido, o entender e
poder desempenhar a contento a atividade proposta e o ter que ficar de
lado, sem uma efetiva participagéo (Motta, 2016, p. 2).

Retornando a atividade aplicada, ao final do documentario, a professora
explicou um pouco dos conceitos passados pelo video, momento em que os(as)
estudantes se reconectaram com a aula e passaram a interagir com a professora. A
aluna em questao também participou desse momento de discusséo e trouxe alguns
entendimentos a respeito do que absorveu do conteudo do video.

Em conversa com a aluna, a pesquisadora perguntou como ela encarava o
recurso de acessibilidade em AD dentro do contexto escolar, especificamente dentro
das aulas de educacéo fisica, e ela disse que mesmo possuindo algum resquicio
visual, os detalhes das coisas sao dificeis de enxergar e a AD a auxilia nesse
entendimento.

Assim, € notorio a relevancia do recurso de AD no contexto escolar, assim
como a qualidade na utilizagdo do recurso. Fato este constatado em outras
circunstancias no qual a professora utilizou-se da audiodescricdo em suas aulas e
houve um envolvimento de toda a sala, ndo sé da aluna com deficiéncia visual. Nos
relatos trazidos pela professora nesta pesquisa, evidencia-se: a participacao da
aluna com baixa visdo que "(...) ajudou, auxiliou como deve fazer, deu dicas. Eu
adorei. Ela participou muito.”; a participagdo dos(as) estudantes videntes que
propuseram acdes de acessibilidade pela escola, além de transpor o conhecimento
ao se darem conta das razdes pelo qual traduziam as imagens; e a percepg¢ao da
prépria professora no aumento da qualidade de seu trabalho, relatando o tanto que a
aula havia sido "maravilhosa".

Diante disso, tomando para efeito que aprender implica na relagdo entre o(a)
aluno(a), o(a) professor(a), e o meio, "se deve considerar as ferramentas que podem
colaborar para que essa relagdo, entre o sujeito e os objetos de aprendizagem,
possa ocorrer com o melhor desempenho possivel" (Pavao; Pavao, 2020, p. 36).

Nessa perspectiva, a audiodescricdo € um importante recurso que auxilia
os(as) estudantes a desenvolver a aprendizagem dentro do contexto social e cultural

que estao inseridos(as).
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Buscando contribuir para a formacdo do(a) professor(a), esta pesquisa
buscou trazer um novo olhar ao(a) docente sobre praticas inclusivas dentro da sala
de aula. Para tanto, no ano de 2022, em dialogo com a Secretaria de Educagao do
Estado de Sao Paulo - Diretoria de Ensino Regido de Ribeirdo Preto (DERP) -
Nucleo Pedagodgico, foi proposta uma oficina subdividida em 3 encontros, a qual
trouxe orientagdes tedrico-praticas a respeito da audiodescrigao didatica para os(as)
professores da rede.

Em Ribeirdo Preto-SP, existe uma instituicdo especializada que promove a
assisténcia a maioria dos(as) alunos(as) com DV no contraturno escolar, com aulas
de reforgo, ensino do braille, adaptacao do material escolar quando necessario, etc.
Entretanto, professores(as) de escola regular estadual ou municipal de ensino
buscam a instituicdo especializada para orientagdes, alegando falta de preparo,
recurso e/ou conhecimento a respeito das melhores praticas inclusivas. Para Nunes
e Lombnaco (2010), um dos fatores que mais interferem no processo de
escolarizagdo do(a) aluno(a) com deficiéncia visual refere-se a falta de formagao
do(a) professor(a). O estudo aponta que, em muitos casos, a fala do(a) docente
constitui praticamente o unico recurso para a aprendizagem em sala de aula e que
nao se trata de uma fala apoiada nas técnicas da audiodescricdo, ou seja, nao se
trata do uso da palavra como pratica inclusiva especializada e orientada.

Nesse sentido, a pesquisa buscou trazer o uso da linguagem como pratica
pedagdgica inclusiva. A audiodescrigao didatica, como ja mencionado, nao necessita
de recursos tecnoldgicos para sua implementacdo, apenas do uso adequado da
linguagem como tradugédo da imagem. A linguagem verbal & considerada um grande
instrumento de mediagdo social, -cultural e afetiva, proporcionando o
desenvolvimento da pessoa cega, possibilitando conhecimento e compreensao do
mundo.

Dessa maneira, a promog¢ao da formacédo de professores(as) cientes da
importancia da linguagem e conhecedores da audiodescricdo como ferramenta
pedagogica foi um dos resultados alcangcados. Pode-se afirmar que a oficina
contribuiu para o enriquecimento do agir pedagdgico e a abertura de mais
oportunidades de aprendizagem para os(as) alunos(as) com deficiéncia visual, posto

que docentes mais conscientes incentivam e emancipam os(as) estudantes, em
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direcdo a um olhar mais critico e pertencente ao mundo que o0s cerca
(Vergara-Nunes, 2016).

E preciso expandir a inser¢do de novas linguagens presentes nas praticas
pedagogicas. Mesmo que a visdo seja uma das principais fontes de acesso a
informagdo em nossa sociedade (Vergara-Nunes, 2016), ndo quer dizer que seja a
Unica. Desse modo, despertar outros canais perceptivos dentro do ambiente escolar
pdde trazer como resultado uma nova perspectiva sobre a educacdo e seus
processos.

E indiscutivel a relevancia social da AD, dai a necessidade de divulga-la e
fortalecé-la dentro das pesquisas académicas. Por se tratar de uma profissdo ainda
nao regulamentada nacionalmente, além de contar uma histdria recente (com
apenas 19 anos no Brasil), é urgente a discussao sobre suas diferentes aplicacdes
na sociedade. A urgéncia se faz notar nos dados obtidos na pesquisa: 100% dos(as)
participantes nunca haviam utilizado este recurso como um auxilio pedagdgico
inclusivo em seus cotidianos escolares. Portanto, € preciso investir na divulgacao
académica da audiodescricdo como recurso e instrumento de inclusdo dentro da
escola.

Em complemento a isso, vale ressaltar que os estudos encontrados séo
voltados em sua maioria para a utilizagdo da audiodescricdo em produtos culturais,
favorecendo a inclusao social (filmes, espetaculos de teatro, TV etc.), mas nao sao
pensados para o favorecimento da inclusdo escolar. E fundamental que as
universidades abordem esse recurso principalmente do ponto de vista da formacéao
do(a) professor(a).

Por fim, mesmo com a auséncia constante de muitos(as) alunos(as) com
deficiéncia visual na escola, o que acarretou a ndo aplicagdo das praticas propostas
durante os encontros, foi perceptivel o quao a audiodescricdo didatica proporcionou
a inclusdo dos(as) estudantes cegos(as) e baixa visao, envolveu os(as) estudantes
videntes no pensar sobre a acessibilidade, transformou a pratica dos(as) docentes
participantes, assim como os(as) transformou em agentes de formagéo dentro de
seus contextos de trabalho, e trouxe um novo olhar para a escola e seus(suas)
gestores(as). Ao lado disso, podemos dizer que a oficina, que é produto desta
pesquisa, contribuiu para a inovagao dos temas ofertados na formacao em servigo

para os(as) professores(as) da rede estadual de ensino de Ribeirdo Preto.
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Como anseio, fica o desejo para que a formacédo de professores(as)
inclusivos(as) seja pauta de outras pesquisas e uma realidade cada vez mais
potente dentro das escolas. A inclusdo € uma realidade e diante de seres humanos
multiplos, faz-se urgente a transformacédo e formacédo de quem ensina, para um

maior acolhimento e pertencimento de quem aprende.
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APENDICE | - Questionario Perfil dos Participantes

Questionério - Perfil dos participantes 06/09/2023 16:35

1

Questionario - Perfil dos participantes

Projeto: Audiodescri¢cdo na Pratica - o papel do educador na leitura do mundo.

Projeto submetido no Programa de Mestrado Profissional em Ensino na Tematica da Deficiéncia
Visual, pelo Instituto Federal Benjamin Constant.

Questionario para tragar o perfil dos participantes/professores

Idade *

Escola em que atua? *

Municipio *

Ano Letivo em que atua *

Qual disciplina? *

https://docs.google.com/forms/d/1-8UVYCIw2d3WEPIrkQHV7mCFUA_LM-QzREE44Irnyl/printform P4gina 1 de 4
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Questiondrio - Perfil dos participantes 06/09/2023 16:35

7. E professor/a de: *

Marcar apenas uma oval.

_ ) Salade Recurso

(") sala Regular

8. Aquanto tempo atua na area educacional? *

9. Qual a sua formagao? *

10. Possui formac&o especifica em educacéo especial? *

11. Jarealizou algum curso de pés-graduacao (lato ou stricto sensu)? *

Marcar apenas uma oval.

) Sim

) No

12. Sesim, qual?

https://docs.google.com/forms/d/1-8UVYCIw2d3WEPIrkQHvZmCFUd_LM-QzREE44IrnyS|/printform Pégina 2 de 4
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Questionario - Perfil dos participantes 06/09/2023 16:35

13. E sua primeira experiéncia com alunos/as com deficiéncia visual? *

Marcar apenas uma oval.

14. Caso ndo seja a primeira experiéncia, a quanto tempo atua junto as pessoas com
deficiéncia visual?

15. Seu aluno/a é cego/a ou baixa visao? *

Marque todas que se aplicam.

D Cego/a
|| Baixa Visdo

16. Qual a faixa etaria de seu aluno/a?

Este contelido néo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/1-8UVYCIw2d3WEPIrkQHvZmCFUd_LM-QzREE44IrnyS|/printform Pagina 3de 4
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APENDICE Il - Planejamento didatico das trés oficinas formativas

MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO NA TEMATICA DA DEFICIENCIA
VISUAL - Instituto Benjamin Constant
PARTE PRATICA DO PROJETO: Orientacdo Técnica (oficina) Formacgao de

Professores em Audiodescricao Didatica

ESCOPO DA OFICINA - ROTEIRO
Serao trés encontros com 6h cada (3 hrs periodo da manha - 3 hrs no periodo da
tarde)

12 Oficina:
- Apresentacao da pesquisadora/mestranda
- Apresentagao do projeto
- Leitura e assinatura do TCLE
- Apresentacdo do formulario (perfil dos participantes) para os(as) professores(as)
preencherem.
- Momento de conhecimento dos participantes (nome, de onde sao, disciplina, etc)
- Parte tedrica sobre o que € Educacao Especial e 0 que € educagao inclusiva -
ministrado pela DERP.
- O que é cegueira e baixa visao.
- Panorama da deficiéncia visual no Brasil.
- 12 pratica: Vendados, os professores vao assistir a um video sem AD. Apoés,
discutirdo entre si e com mediagao da mestranda, sobre o que entenderam do video,
por meio de perguntas norteadoras como: Qual o enredo/histéria? O que
entenderam? Quem sao os(as) personagens? Etc. Em seguida, o mesmo video é
passado novamente, mas agora com AD. Por meio dessas duas vivéncias, ha a
discussdo sobre as impressdes de cada participante.
- Inicio da teoria

- 0 que é AD (diferentes definigbes e vertentes académicas, histoéria)

- a quem ela atende.

- onde a AD pode ser usada.

- 0 papel do audiodescritor.
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- diferentes fungdes da AD (aqui citar o consultor, mas contextualizar na
realidade escolar)

- conceitos tedricos para a construgdo de AD e elementos basicos (como
descrever, escolhas tradutdrias, notas introdutdrias, o que nao fazer, técnicas gerais)

- conceito de cor e a audiodescricao

- 22 Prética - O seu aluno e aluna te conhece? + imagens estaticas com contexto
escolar para fazerem a AD.

Nas imagens estaticas, a pesquisadora trara imagens que tenham o contexto
escolar e, separados em grupos, os participantes terdao que descrever e o restante

desenhar.

Finalizagdo com uma discussdo sobre esse primeiro encontro. Para o segundo
encontro, a pesquisadora pedird que os participantes tragam uma atividade que
costumam utilizar em sala de aula, ou algum conteudo que queiram realizar a AD.

A pesquisadora também pedira para que os(as) professores(as) se audiodescrevam
para seus(suas) alunos e alunas cegos(as) e que anotem, filmem e fotografem as
reacdes. Eles(as) podem estender essa atividade para todos(as) os(as) alunos(as)

videntes da sala.

22 Oficina:
Professores iniciam com as impressdes da atividade proposta na primeira oficina.

- Contextualizagao da Audiodescrigao Didatica (ADD) e suas especificidades

- Segunda parte da teoria mais focada a realidade escolar, apresentando a
ADD e como utiliza-la dentro da pratica escolar e nos materiais didaticos.

- ADD de ilustragdes, fotografias, desenhos, tirinhas e charges, graficos,
esquemas, organogramas, tabela, fluxograma, mapas, videos em um
contexto escolar, obras de arte, contagao de historias, etc.

- Pratica: a pesquisadora trara algumas imagens da realidade escolar dos

participantes e pedira que, em grupo, fagam a ADD. Discusséo.

- Pratica: professores apresentam o material pedido no primeiro encontro.
Realizacdo do Roteiro de ADD. A pesquisadora pedira que os professores coloquem

em pratica o roteiro criado na 22 oficina até a realizacdo da 32 e ultima oficina.
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32 Oficina:
Professores iniciam com as impressdes sobre a pratica em sala de aula do roteiro

criado na 22 oficina.

- continuagdo da Audiodescri¢cao Didatica (ADD) e suas especificidades

- ADD de tirinhas e charges, graficos, esquemas, organogramas, tabela,
fluxograma, mapas, videos em um contexto escolar, contagdo de historias,
etc.

- Pratica: a pesquisadora trara algumas imagens da realidade escolar dos
participantes e pedira que, em grupo, fagam a ADD. Discusséo.

- Finalizagéo.
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ANEXO | - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
(Adultos)

Vocé esta sendo convidado a participar de um estudo denominado Audiodescrigdo na Pratica - o papel do
educador (a) na leitura do mundo, cujo objetivo & propor ag¢des (oficinas) que viabilizem a inser¢éo orientada
da audiodescrigdo no ambito escolar, buscando compreender sua colaboragéo para o/a professor(a). Este
projeto se justifica pela importdncia de proporcionar uma pesquisa que promova a conscientizagdo e
instrumentalizagdo dos(as) professores(as) em relagdo ao uso da audiodescricdo como pratica pedagdgica,
permitindo aos alunos com deficiéncia visual 0 acesso ao universo imagético tdo presente nos materiais
didaticos. Sua participagdo no referido estudo sera no sentido de participar dos trés encontros formativos,
com duragdo de seis horas cada, sobre audiodescricdo no ambito escolar. Para a coleta de dados, as
informacbes obtidas nas acgbes praticas dessa pesquisa (oficinas) serdo documentadas por meio de
gravagdes de audio e video e depois transcritas.

A pesquisa realizada apresenta alguns beneficios, tais como: o fomento de estudos em audiodescrigdo nas
escolas; a possibilidade de se criar um novo olhar ao participante sobre praticas inclusivas dentro da sala de
aula; uso da linguagem como pratica pedagdgica inclusiva na tradugdo de imagens e promover a formagao
de professores.

Os riscos para este projeto sdo minimos, sendo que ha a possibilidade de constrangimento em alguma
etapa da pesquisa; a perda de confiabilidade e privacidade. Para amenizar os riscos, a participagado na
pesquisa sera mediante a leitura, explicagcdo e assinatura deste termo. Assim, vocé sera esclarecido/a de
que se trata de uma participagdo voluntaria do qual podera desistir a qualquer momento que desejar. Informo
que sera garantido o seu anonimato. Os nomes assumidos para os participantes serao ficticios, caso sejam
utilizados, bem como serdo omitidos dados que possam identifica-los. Ressalto ainda, que ndo havera
qualquer prejuizo para o/a participante que ndo consentir sua participagdo na pesquisa ou que venha a
desistir da mesma em qualquer momento de sua realizagéo.

Vocé podera recusar a participar do estudo ou retirar seu consentimento a qualquer momento, sem precisar
justificar. Se optar por se retirar da pesquisa néo sofrera qualquer prejuizo a assisténcia que vem recebendo.

O pesquisador responsavel envolvido com o referido projeto € Gabriela Vansan, mestranda do Programa de
Pés-Graduacao em Ensino na Tematica da Deficiéncia Visual, do Instituto Benjamin Constant e com o qual
podera manter contato pelo telefone 16-981148019 e e-mail gabriela.vansan@ibc.gov.br

Além disso, vocé também podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa do Centro
Universitario de Valenga através do Endereco: Rua Sargento Vitor Hugo,161 — Bairro de Fatima — 27600-000
— Valenca — RJ. E-mail: cep.unifaa@faa.edu.br Telefone: (24) 2453.0700 Ramal: 817. Trata-se de uma
comissao constituida por membros de varias areas do conhecimento e um representante dos usuarios, que
tem por finalidade a avaliagdo da pesquisa com seres humanos em nossa Instituicdo, em conformidade com
a legislacao brasileira regulamentada pelo Conselho Nacional de Saude.

E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como lhe sera garantido o livre acesso a todas as
informagdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, enfim, tudo o que queira
saber antes, durante e depois da sua participagao.

Ressarcimento: Ndo havera nenhum valor econdémico a receber ou a pagar por sua participagdo. Sua
participacdo na pesquisa, incluindo nas oficinas oferecidas pela mesma, é totalmente voluntéria e ndo prevé
cobertura para os custos de deslocamento, transporte, alimentagao, uso de dados mdveis ou outros. Ao final
das oficinas, o(a) participante recebera uma declaragao de participagao, a qual podera ser apresentada pelo
participante em processos seletivos/concursos”

Tendo sido orientado quanto ao teor de todo o aqui mencionado e compreendido a natureza e o
objetivo do ja referido estudo, manifeste seu consentimento em participar.

Esta pesquisa foi aprovada pelo CEP do Centro Universitario de Valenga através do Endereco: Rua Sargento
Vitor Hugo,161 — Bairro de Fatima — 27600-000 — Valenga — RJ. E - mail: cep.unifaa@faa.edu.br Telefone:
(24) 2453.0700 Ramal: 817
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Nome:

RG: Ribeirdo Preto, SP, de de 20

(Assinatura do(a) participante da pesquisa)

Declaro que obtive de forma apropriada o Consentimento Livre e Esclarecido deste participante de pesquisa,
representante legal ou assistente legal para a participacdo neste estudo, e atesto veracidade nas
informagdes contidas neste documento de acordo com as resolugdes 466/2012 e 510/2016 CNS/MS do
Conselho Nacional de Saude (CNS).

(nome e assinatura do pesquisador responsavel)
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ANEXO Il - Pauta Limpa enviada pela DERP sobre as Oficinas

DERPT - NPE

GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO - SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO
DIRETORIA DE ENSINO — REGIAO DE RIBEIRAO PRETO
NUCLEO PEDAGOGICO
Av. 9 de julho, 378 - Centro - CEP — 14025-000 RIBEIRAO PRETO
22 Formacgao de Professores em Audiodescrigao Didatica
ANOS INICIAIS, ANOS FINAIS E ENSINO MEDIO
Data: 18/10/2022

ASSUNTO:

® Audiodescri¢cao Didatica — Teoria e Pratica.

OBJETIVOS:

e Compreender os conceitos da audiodescrigdo didatica e sua aplicagdo em sala de aula.

ATIVIDADES:
e LEITURA INICIAL

e MOVIMENTO | - Leitura e assinatura do TCLE e preenchimento do perfil do participante caso
aparecam novos participantes. Retomada dos conceitos basicos da audiodescricdo e
deficiéncia Visual;

e MOVIMENTO Il - Socializagdo das atividades propostas e aplicadas pelos professores em
sala de aula;

e MOVIMENTO Il - Teoria audiodescrigao didatica;

¢ MOVIMENTO IV - Pratica de audiodescrigdo didatica;

¢ MOVIMENTO V - Proposta de atividade de audiodescrigdo a ser realizada por professores em
sala de aula.

Equipe do Nucleo Pedagégico
Nome Ocultado — PEC Ed Especial
Nome Ocultado — PEC Ed Especial
Nome Ocultado — PEC Matematica
Nome Ocultado — PEC Matematica

Gabriela Vansan — Especialista em Audiodescri¢cdo - ADEVIRP

NPE- EDUCAGAO ESPECIAL



109

DERPT - NPE

GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO - SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
DIRETORIA DE ENSINO — REGIAO DE RIBEIRAO PRETO
NUCLEO PEDAGOGICO
Av. 9 de julho, 378 — Centro - CEP — 14025-000 RIBEIRAO PRETO

12 Formacao de Professores em Audiodescrigao Didatica
ANOS INICIAIS, ANOS FINAIS E ENSINO MEDIO
Formacéo 1/2022 — Data: 27/09/2022

ASSUNTO:
* Educacgao Especial e Educacgao Inclusiva.
* Audiodescrigdo Didatica.

OBJETIVOS:

* Compreender os conceitos de Educagao Especial e Educagao Inclusiva.

* Compreender os conceitos da audiodescricdo didatica e sua aplica¢cdo em sala de aula.

ATIVIDADES:
1) LEITURA INICIAL
2) MOVIMENTO | - EDUCAGAO ESPECIAL X EDUCAGAO INCLUSIVA

Conversa inicial: Educagdo Especial e Educagédo Inclusiva sdo a mesma coisa? Na perspectiva
da Educacéo Inclusiva, quem séo o publico-alvo?

3) MOVIMENTO Il - MITOS OU VERDADES SOBRE EDUCAGAO ESPECIAL NA
PERSPECITA DA EDUCAGAO INCLUSIVA

. Analisar as afirmag¢oes com relacdo a Educacao especial na perspectiva da Educagao
Inclusiva

Il. Discutir no grupo e definir se cada uma delas é Mito ou Verdade

lll. Discutir coletivamente justificando as escolhas feita

4) DEFICIENCIA VISUAL E A AUDIODESCRICAO DIDATICA
l. Teoria

L. Pratica

Nome Ocultado

e-mail ocultado

Tel.: telefone ocultado

Equipe do Nucleo Pedagégico - Educagao Especial.

NPE- EDUCAGAQ ESPECIAL
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DERPT - APE

GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO - SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
DIRETORIA DE ENSINO - REGIAO DE RIBEIRAO PRETO
NUCLEO PEDAGOGICO
Av. 9 de julho, 378 — Centro - CEP — 14025-000 RIBEIRAO PRETO

22 Formacéao de Professores em Audiodescrigdo Didatica
ANOS INICIAIS, ANOS FINAIS E ENSINO MEDIO
Data: 18/10/2022

ASSUNTO:

* Audiodescricdo Didatica — Teoria e Pratica.

OBJETIVOS:

ATIVIDADES:
* LEITURAINICIAL

* MOVIMENTO I - Retomada conceitos basicos da audiodescri¢ao e deficiéncia Visual;

* MOVIMENTO Il - Socializagdo das atividades propostas e aplicadas pelos professores em
sala de aula;

* MOVIMENTO Il — Teoria audiodescrigdo didatica;

* MOVIMENTO IV - Pratica de audiodescrigdo didatica;

MOVIMENTO V - Proposta de atividade de audiodescri¢do a ser realizada por professores em
sala de aula.

Equipe do Nucleo Pedagdgico
Nome ocultado — PEC Ed Especial
Nome ocultado — PEC Ed Especial
Nome ocultado — PEC Matematica
Nome ocultado — PEC Matematica

Gabriela Vansan — Especialista em Audiodescrigao - ADEVIRP

NPE- EDUCAGAOQ ESPECIAL



