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PROJETO PEDAGOGICO DE CURSO
“TEORIAS E METODOS SOBRE ALFABETIZACAO
DE PESSOAS COM DEFICIENCIA VISUAL”

1. IDENTIFICACAO DO CURSO

1.1. Nome do curso

Teorias e Métodos sobre Alfabetizacdo de Pessoas com Deficiéncia Visual

1.2. Areas do conhecimento no CNPq

Area do conhecimento:

7.08.00.00-6 Educacdo

Subarea:

7.08.04.00-1 Ensino-Aprendizagem
Especialidades na subarea Ensino Aprendizagem:
7.08.04.01-0 Teorias da Instrucao

7.08.04.02-8 Métodos e Técnicas de Ensino

Subérea:
7.08.07.00-0 Topicos Especificos de Educacéao
Especialidade na subarea Topicos Especificos de Educacao:

7.08.07.05-1 Educacéo Especial

2. JUSTIFICATIVA

2.1. Metodologia de avaliacdo da area



Obijetiva-se oferecer um curso em nivel de pos-graduacéo lato sensu em que o tema
da alfabetizagéo de pessoas com deficiéncia visual seja contemplado de forma aprofundada,
perscrutando o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia visual em diferentes aspectos,
psiquico, motor, social e cultural, e suas implicagdes para 0s processos de apropriacdo da
leitura e da escrita. Com isso, estima-se oferecer um curso inovador, com a qualidade de um

centro de referéncia em deficiéncia visual.

2.2. Avaliacdo de demanda

A proposicdo deste curso observa a necessidade de formar professores e outros
profissionais de areas afins para o atendimento educacional destinado a pessoa com
deficiéncia visual. Em nosso pais, este tema ainda constitui pequena por¢do das producdes e
formacOes académicas, gerando uma caréncia na area, que incide na qualidade do ensino
prestado ao aluno com deficiéncia visual (FIGUEIREDO; KATO, 2015; MARQUES et al.,
2008). Atualmente, os Unicos cursos especificos nesta tematica estdo ofertados como cursos

livres, cujas limitacGes de carga horaria ndo alcancam seu aprofundamento.

Acredita-se, portanto, que a oferta deste curso, orientado para questdes tedricas e
praticas presentes no processo de ensino-aprendizado, promovera o enriquecimento de
estudos e pesquisas na area, consequentemente favorecendo a inclusdo escolar e social de

pessoas com deficiéncia visual.

3. HISTORICO

A concepgéo deste curso poderia encontrar uma de suas primeiras bases na criagdo
do grupo de pesquisa Alfabetizacdo e Deficiéncia, em 2018, quando docentes que atuam
diretamente junto a alunos matriculados em turma do primeiro segmento do Ensino
Fundamental do DED/IBC entenderam ser importante a criacdo de um espaco de estudo e
de pesquisa que confluisse seus interesses especificos, porém em discussdes coletivas. Foi
em meio aos debates desse grupo gque se firmou a ideia da oferta do curso, objetivando-se

sistematizar e divulgar os estudos e pesquisas até entdo empreendidos.



E certo que a propria criacdo do referido GP tem um contexto que lhe da lugar, pois
seus membros ja se langavam em outros espacos de formacéo e de producéo e divulgacdo
do conhecimento com a tematica da alfabetizacdo do aluno com deficiéncia visual. A pratica
estabelecida no Instituto Benjamin Constant constitui importantissima fonte de trabalho em
que se deve atentar para a propria responsabilidade social deste Instituto na formacdo de
profissionais, que buscam desenvolver conhecimento na area da deficiéncia visual. Nesse
campo de trabalho, além da relacéo direta com o aluno no processo de ensino-aprendizado,
as docentes envolvidas contavam ainda com a realizacdo de palestras e minicursos de cunho
tedrico e pratico, que orientavam aspectos da alfabetizacdo do aluno com deficiéncia visual,
sempre considerando as tematicas que perpassam tal processo, como o desenvolvimento de
jogos e brincadeiras, a producdo de materiais especializados, 0s processos enriquecidos a

partir da tecnologia educacional.

Assim, no ano de 2019 concretizou-se a ideia do curso, entdo se estendendo ao
dialogo com areas que ampliam o fazer docente no processo de alfabetizacdo do aluno com
deficiéncia visual, tais como a literatura, a matematica, a fonoaudiologia e a reabilitacéo.
Nesse movimento, foram convidados professores que atuam em outras areas, tendo sido

observada sua expertise em seus campos de atuacdo no IBC.

A expectativa é que este curso tenha, por forca interna, a abertura aos
entrelacamentos que se fizerem pertinentes a educacdo do aluno com deficiéncia visual em
processo de alfabetizacdo, também caracterizando a permanente atualizacdo de seus
conhecimentos por meio do aprofundamento dos estudos e do investimento na pratica

docente de seu Colegiado.

4. OBJETIVOS

4.1. Objetivo Geral

Formar profissionais para o trabalho de alfabetizacdo de pessoas com deficiéncia
visual, contemplando aspectos tedricos e metodoldgicos implicados na apropriacdo da
leitura e da escrita, tangenciados pelas especificidades do desenvolvimento psiquico,

psicomotor, social e cultural de pessoas com deficiéncia visual.



4.2. Objetivos especificos

° Fomentar estudos e pesquisas no campo da alfabetizagdo da pessoa com
deficiéncia visual.

° Apresentar diferentes abordagens tedricas e métodos aplicados no processo
de apropriacdo da leitura e da escrita de alunos com deficiéncia visual.

° Desenvolver produtos que apoiem o trabalho educacional junto a alunos com

deficiéncia visual em processo de alfabetizacéo.

5. INFORMACOES DO CURSO

5.1 Concepcao do curso e regulamentacéo do curso

Este curso tem por objetivo apoiar a formacéo continuada de profissionais que atuem
no processo de alfabetizacdo de pessoas com deficiéncia visual, compreendendo-se, por
certo, as distintas vias de passagem pelas quais se da esse processo. Desse modo, sua matriz
curricular se desdobra em disciplinas que, num primeiro momento, trazem fundamentos
referentes ao desenvolvimento de pessoas com deficiéncia visual, abrangendo-se condicGes
organicas, psiquicas e sociais entdo implicadas; e, num segundo momento, a assuncéo de
conhecimentos impares para um fazer pedagdgico que melhor atue na aquisicao da leitura e
da escrita considerando as especificidades da deficiéncia visual.

Das fundamentaces, € mister que se permita ao discente o0 acesso a diferentes bases
teoricas, para que esse possa ter melhor percepgéo sobre as vertentes que virdo a engendrar
politicas e praticas associadas a educacdo de pessoas com deficiéncia visual. Assim, cada
disciplina, nos contornos de sua proposta geral, coloca-se atenta a dispor ao discente 0s
diferentes caminhos tracados na histéria da Educacédo e que primem pelo desenvolvimento

do aluno com deficiéncia visual.

Igualmente no intuito de oferecer maior gama possivel de perspectivas educacionais,

a matriz curricular do curso estabelece disciplinas eletivas, estas se desdobrando em temas



especificos tanto na discusséo da alfabetizacéo da pessoa com deficiéncia visual quanto em
aspectos particulares do desenvolvimento e/ou da prética junto a ela. Assim, por eletiva,
compreende-se oportunizar ao discente do curso um refinamento da proposta base desta

formacdo a partir de interesses singulares.

Nesse sentido, pensou-se a necessidade de vivéncias que tragam uma concretude aos
estudos realizados nas disciplinas. Assim, organizam-se, por um lado, a disciplina de
Estégio, no intuito de oferecer ao discente a observacdo de situacdes reais junto a alunos
com deficiéncia visual em sala de aula e, por outro lado, a aplicacdo direta de seus produtos

finais, visando a testagem do projeto desenvolvido.

E preciso atencdo para que as condicdes de aplicacdo direta dos produtos elaborados
pelos discentes estejam de acordo com o0s principios éticos estabelecidos para o
desenvolvimento da producgédo de conhecimento, de modo geral acompanhada por pesquisa
cientifica. Com isso, o curso dispGe permanentemente de pesquisa(s) que preveja(m) como
parte integrante da producdo de conhecimento a aplicacdo de produtos desenvolvidos ao
longo dos estudos na referida pos-graduacdo. Como a orientacdo dos produtos pode ser
desempenhada por qualquer docente do curso, todo o seu Colegiado estad vinculado a

pesquisa supracitada.

Também com a finalidade de oferecer as melhores condi¢cdes possiveis para o
desenvolvimento do curso, no que se refere ao trabalho discente e docente, observa-se, neste
projeto, a constante atualizacdo dos recursos de material permanente e de expediente,

motivando o aperfeicoamento das propostas.

Com tal estrutura, entende-se alcangar resultados positivos no processo formativo
dos discentes matriculados e, ainda, a contribuicdo do curso para a producdo de
conhecimentos cada vez mais aprimorados sobre o desenvolvimento do processo de

alfabetizacdo do aluno com deficiéncia visual.

5.2. Coordenacao do curso
Fabiana Alvarenga Rangel

5.3. Local do curso



Instituto Benjamin Constant
5.4. Carga-horaria

390 horas
5.5. Publico-alvo

Profissionais da Educacdo com nivel superior e de areas afins
5.6. Processo seletivo e periodicidade

O processo seletivo deve contar com edital proprio e acontecera a cada dois anos.
Todavia, a cada processo seletivo serd observada a demanda apresentada nas inscricdes e
nas aprovagoes. Havendo alta demanda, pode-se reconsiderar a oferta de nova turma para
periodo inferior a dois anos, a depender das condicGes apresentadas pelo colegiado do curso.
A reavaliacdo da oferta de nova turma, implicando na antecipacéo de processo seletivo, sera
feita em reunido de colegiado do curso, com a participacdo especial da Coordenacdo dos

Cursos de Pos-graduacdo Lato Sensu do DPPE/IBC.
A organizagdo do processo seletivo se dara em duas etapas:

1. Carta de intencdo, na qual se apresentarad a trajetoria académica e
profissional do candidato, bem como sua experiéncia com a deficiéncia visual,
motivacdo para o curso, perspectivas profissionais e académicas apés a conclusao do
Curso;

2. Entrevista presencial, na qual serdo observados os elementos
presentes na carta, ao lado de conhecimentos na area de educacgdo (alfabetizagéo,

desenvolvimento infantil) e da educagdo especial.

Para a primeira etapa, o candidato deve seguir o modelo disponibilizado no edital do
processo seletivo. As cartas de intencdo sdo de carater eliminatorio e serdo avaliadas por

comissdo formada por membros do Colegiado.

As entrevistas sdo de carater classificatério e eliminatorio e serdo gravadas, podendo

o candidato pedir formalmente uma copia da gravacao.



Havendo mais candidatos do que vaga, a prioridade no preenchimento das vagas esta

para:
1. Professores que atuam no ensino fundamental I.
2. Professores que atuam na educacao infantil.
3. Professores de outras licenciaturas.

Havendo empate entre candidatos, os critérios de desempate serdo estabelecidos no

edital de selecdo.

5.7. Condic¢es de matricula

A Secretaria Académica do Curso € responsavel pela efetivacdo da matricula, da
renovacdo de matricula e a inscricdo em disciplinas, de acordo com o cronograma divulgado

no edital de selecéo.

5.7.1 Da matricula

Os candidatos aprovados no processo seletivo e classificados dentro do numero de
vagas estabelecido pelo edital de selecdo terdo direito a matricula no curso, devendo, para
tanto, apresentar, no prazo estipulado, todos os documentos exigidos no edital. A

confirmacdo da matricula é o ato de vinculacdo do discente ao curso de pés-graduacao.

A ndo efetivacdo da matricula no prazo fixado pelo cronograma do edital de selecéo
implica a desisténcia em matricular-se no curso, bem como na perda dos direitos adquiridos
pela classificagdo no processo seletivo e a consequente convocagao dos demais classificados

para ocupar a vaga.

5.7.2 Da renovacao de matricula nos periodos

A renovacao de matricula deve acontecer a cada periodo do curso, equivalente a um

semestre letivo, configurando a manutencao do vinculo no programa de pos-graduacéo e a



inscricdo em todas as disciplinas previstas na grade do periodo a ser cursado. O aluno devera
seguir a sequéncia de periodos estabelecida no curso.

O aluno que concluir as disciplinas e estiver em fase de elaboragdo de TCC deve

renovar a matricula, inscrevendo-se na disciplina Trabalho de Concluséo de Curso.

A ndo renovacao da matricula, em cada periodo, caracteriza o desligamento do curso.

5.8. Sistema de Avaliacéo e Certificacao

5.8.1 Sistema de Avaliacao

Entende-se por avaliagéo a verificacdo do desempenho académico e da participagdo
nas aulas, a qual sera realizada por cada disciplina e sobre o aproveitamento nos contetidos

ministrados.

O aproveitamento sera expresso por nota de 0 (zero) a 10 (dez), resultante de dois ou
mais instrumentos avaliativos, como provas, trabalhos escritos, seminarios e/ou outras

formas de verificacdo, a critério do professor.

Tambeém fica a critério de cada docente das disciplinas 0 método de obtencdo da nota

final, como média aritmética, somatorio das notas obtidas em cada instrumento etc.

Ao final de cada disciplina, sera considerado aprovado o aluno que obtiver nota igual
ou superior a 7,0 (sete) e frequéncia minima de 75 % (setenta e cinco por cento).

Além da aprovacdo nas disciplinas, para conclusdo do curso sera exigido um
Trabalho de Concluséo de Curso - TCC, com defesa presencial, na area da deficiéncia visual,

mesmo que articulada com as outras areas de dominio do curso.

Ao aluno que faltar a qualquer uma das verificagcdes de aprendizagem ou deixar de
executar trabalho académico, sera facultado o direito a outra oportunidade no prazo a ser
determinado pelo docente da disciplina. A nova oportunidade estad condicionada a
requerimento do aluno a Coordenacéo do Curso, no prazo de trés dias Gteis apds o término

do afastamento, desde que comprove, por meio de documentos, uma das seguintes situacoes:

a) problema de saude;



b) obrigagdes com o Servigo Militar;

c) pelo exercicio do voto (um dia anterior e um dia posterior a data da eleicdo se

coincidentes com a realizagéo da prova);
d) convocacdo pelo Poder Judiciario ou pela Justica Eleitoral,
e) acompanhamento de dependentes em caso de problema de saude;

f) falecimento de parente (conjuge, pai, mée, filho, irmé&os), desde que a avaliacéo se

realize dentro do periodo da ocorréncia.

Outras condigdes de impedimento serdo analisadas pela comissdo deliberativa do
curso de pés-graduacdo, mediante requerimento devidamente justificado, nos mesmos

moldes determinados para as situacdes indicadas acima.

Somente sera autorizado o regime de exercicio domiciliar ao aluno amparado pelo
Decreto Lei n° 1.044/69 e pela Lei n® 6.202/75.

O aluno seré informado quanto ao resultado de cada avaliacdo em um prazo de até
20 (vinte) dias corridos ap0s a aplicacdo do exame. Caso a ultima avaliacdo da disciplina
ocorra no final do periodo, o resultado sera apresentado juntamente com a média obtida, cuja
divulgacdo obedeceré ao calendario académico vigente.

O aluno poderé ser reprovado em, no maximo, uma disciplina durante o curso. Nesse

caso, ele serad submetido ao Sistema de Compensacao de Reprovacao.

5.8.2 Sistema de Compensacéo de Reprovacao

O Sistema de Compensacdo de Reprovagdo consiste em nova oportunidade para
aproveitamento dos estudos na disciplina em que o aluno néo tiver obtido nota suficiente
para aprovacao. O discente podera usufruir apenas uma vez do sistema de compensagdo da

reprovacdo e, nesse caso, 0 aluno ndo vira a cursar novamente a disciplina.

Nesse sistema, a medida avaliativa sera estabelecida pelo docente da disciplina em
que houve a reprovacdo. A medida avaliativa poder4 compreender diferentes instrumentos

de verificagdo, como provas e trabalhos académicos.



O resultado final obtido sera indicado como “aprovado” ou “reprovado”. Para efeitos
de histdrico escolar, constara para o aprovado nota 7,0 (sete) e para o reprovado a nota obtida

antes de sua participacdo no Sistema de Compensacdo de Reprovacéo.

O aluno que tiver mais de uma reprovacao sera automaticamente desligado do curso;

0 que se aplica também aqueles que obtiveram aprovacéo apds usufruirem desse sistema.

5.8.3 Aproveitamento de créditos

O aluno pode solicitar aproveitamento de créditos de disciplinas cumpridas em
cursos de pos-graduacdo (especializacdo, mestrado e/ou doutorado), reconhecidos pelo

MEC, desde que tenha obtido aprovacao na disciplina pleiteada.

O pedido de aproveitamento de créditos devera ser feito na Secretaria Académica do
Curso, mediante apresentacdo de histdrico escolar e certificado (ou equivalente), com copia

da ementa da disciplina cursada.

Para efeito de aproveitamento de créditos, deverdo ser levadas em consideragdo a
carga horéria e a ementa das disciplinas.

O aproveitamento poderd ocorrer quando os contetdos desenvolvidos e a carga
horaria forem equivalentes ao minimo de 75% (setenta e cinco por cento) da disciplina
pretendida.

O aproveitamento de créditos devera totalizar, no maximo, 20% (vinte por cento) da

matriz curricular do curso.

Cabera & Comissdo Deliberativa do Curso a andlise e deliberagdo da solicitacéo.
Constarao no calendario do curso os prazos referentes a solicitacdo de aproveitamento de
estudos. A comissdo deliberara sobre a solicitacdo em sua primeira reunido apds o periodo

de matricula.

O discente devera frequentar as aulas da disciplina a ser aproveitada e realizar as
atividades académicas até a emissdo do parecer do pedido de aproveitamento. Em caso de

parecer desfavoravel, o aluno devera frequentar a disciplina integralmente.



5.8.3 Certificacao

Ao discente aprovado em todas as disciplinas do curso e no TCC, sera atribuido o
Certificado de Especialista em Teorias e Métodos sobre Alfabetizacdo de Pessoas com

Deficiéncia Visual.

A expedicdo dos certificados obedecera as disposicGes estabelecidas pela

Coordenacéo de Pds-graduacao do Instituto Benjamin Constant.

5.9. Trabalho de Conclusao de Curso

O Trabalho de Conclusdo do Curso - TCC consiste em produgdo académica,
resultado de um estudo tedrico e/ou empirico, diretamente orientado para 0S processos
envolvidos na alfabetizacdo de pessoas com deficiéncia visual, com interface ou ndo com
outros campos de saber do curso, e tem como objetivo expressar os conhecimentos
adquiridos e as competéncias e habilidades desenvolvidas pelos estudantes ao longo do
curso. Nesse sentido, abrem-se possibilidades de producdo de trabalhos com as tematicas
observadas nas disciplinas eletivas, bem como nas obrigatdrias, em que a deficiéncia visual

seja foco.

O TCC podera consistir em artigo académico-cientifico ou produto oriundo de
confeccdo de material especializado, acompanhado de relatério final, ambos atinentes com
0 escopo do curso e afinados com os contetdos trabalhados em disciplinas. O artigo e/ou
relatorio deve constituir texto auténtico, em que fique clara uma voz autoral prépria, ainda
gue ndo se espere um carater inovador de seus resultados, e evidenciar o dominio do tema
escolhido, assim como a capacidade de sistematizacdo. O trabalho devera obedecer as regras

de formatacao indicadas pelo curso em sua vigéncia.

O TCC devera ser apresentado, seja como artigo ou como produto e seu relatorio
final. No caso de produto, cabe ao aluno desenvolver dois exemplares, um para ser

depositado no acervo da instituicdo e outro para uso proprio.

A elaboracdo do artigo ou a confeccdo do produto e relatorio devem ser

acompanhadas pelo orientador do aluno.



Exige-se que o texto produzido no artigo ou no relatério referente ao produto
confeccionado sejam inéditos. Entende-se por ineditismo artigos e relatorios finais que ndo
tenham sido publicados na integra em quaisquer meios de divulgacdo de trabalhos

académicos e/ou cientificos.

O TCC devera ser elaborado, individualmente, pelo aluno, com acompanhamento de
um orientador, podendo-se admitir o acompanhamento de um co-orientador. Cabe a cada

docente do curso, entre orientacOes e co-orientagdes, assumir um maximo de trés.

A definicdo do(a) professor(a) orientador(a) de cada discente ocorrerd até o final do
2° semestre do curso. Para a defini¢do, o aluno devera desenvolver uma tematica de estudo
na disciplina Seminario de Pesquisa I. Ao final da disciplina, o docente responsavel levara
as tematicas ao Colegiado, quando se devem decidir quais docentes orientardo os alunos,
combinando-se as tematicas apresentadas ao foco de trabalho dos orientadores. O aluno
podera sugerir um professor orientador, cuja proposta serd apresentada ao Colegiado para
analise da viabilidade da mesma. A definicdo sera considerada na ultima reunido do

semestre, sendo seu resultado divulgado no inicio do semestre seguinte.

Nos casos de co-orientacdo, esta deve ser solicitada pelo orientador a Comissao
Deliberativa do curso por meio de documento formal, com as devidas justificativas. A
Comissdo poderéa aprovar ou nao a solicitagdo, com base em parecer escrito entregue ao

requerente.

O TCC envolvendo pesquisa com seres humanos devera ter o projeto submetido a
Plataforma Brasil e aprovado por Comité de Etica em Pesquisa (CEP) para seu

desenvolvimento.

Para efeito de defesa oral do TCC, o aluno precisa ter integralizado a carga horéaria

total do curso e ter o TCC aprovado pelo orientador e co-orientador, caso este se aplique.

Compete ao discente encaminhar & Coordenacdo do curso exemplares impressos do
TCC, de acordo com 0 numero de membros da banca, acompanhado de seu produto, quando
for o caso, assim como da recomendacao formal do orientador para a defesa oral do mesmo,
com no minimo 30 (trinta) dias de antecedéncia. O artigo ou relatério deve ser também

enviado para o e-mail da secretaria em sua versao PDF, no mesmo prazo.



Na recomendacéo formal devem constar os membros da banca examinadora e uma

possivel data para a defesa.

Os referidos exemplares destinam-se aos membros examinadores e ao membro
suplente. No caso de membro examinador externo, cabe ao discente a entrega do exemplar

impresso no endereco indicado pelo examinador.

Cada membro recebera o TCC em copia impressa e em formato digital (pdf), por e-

mail.

Em caso de confeccdo de produto, deverdo constar do relatério final fotos detalhadas

que o0 apresentem integralmente.

A defesa do TCC € presencial e sera feita publicamente, tendo sua data divulgada no

sitio eletronico institucional com antecedéncia minima de 15 (quinze) dias.

Em caso de membro externo ndo residente na regido metropolitana do Rio de Janeiro,
havendo a solicitacdo formal pelo orientador, poderd ser avaliada pela Comissao
Deliberativa do curso a viabilidade da participacdo deste, na defesa, por meio de

videoconferéncia.

Para avaliacdo do trabalho escrito (artigo ou relatorio) e de sua apresentacao oral, 0s

examinadores deverdo considerar:
a) relevancia do tema e da questdo para a area de estudo;
b) dominio do assunto pelo discente;
c) clareza e objetividade;
d) estrutura e coeréncia;
e) contetido fundamentado em producdes cientificas;

) referéncias atinentes aos estudos tedricos e as pesquisas produzidas dentro da

tematica do trabalho;
g) respeito a quesitos éticos no que se refere a apropriacdo indevida de obra autoral;

h) conclusoes;



1) normatizagéo.

Em caso de produto, a avaliagdo considerara:

a) aplicacdo pratica e pedagogica;

b) material empregado (durabilidade; custo e beneficio);
c) acessibilidade;

d) viabilidade de reproducao;

e) alinhamento entre as bases teoricas dispostas no relatorio final e a proposta

pedagdgica do produto;
f) acabamento.

Apbs a defesa oral do TCC, a banca examinadora concluira a avaliacdo do trabalho,

deliberando:

| — Aprovado: quando o trabalho for considerado satisfatorio, atingindo a qualidade

necessaria para a obtencdo do titulo de Especialista.

Il — Aprovado com restricbes: quando o trabalho for considerado parcialmente
satisfatorio, necessitando de complementos e/ou ajustes essenciais para ser considerado de
qualidade para obtencdo do titulo de Especialista. Nesse caso, cada membro da banca devera
indicar, em formulario préprio, as alteracdes sugeridas. A entrega do formulario devera
acontecer em até 5 dias Uteis, ap0s a defesa, para a secretaria do curso. Orientador e aluno

terdo de obter junto a secretaria copias dos formularios entregues.

1l — Reprovado: quando o trabalho for considerado insatisfatorio, ou seja, cuja

qualidade ndo permita a obtencéo do titulo de Especialista.

Da sessdo de defesa oral do TCC, a deliberacdo sera lavrada em ata assinada por
todos os integrantes da banca examinadora e encaminhada a Secretaria Académica do Curso.
Ao final da defesa, deveréo ser produzidas duas vias da ata, sendo uma entregue ao aluno e

outra a secretaria do curso.

Caso o aluno seja reprovado no momento da defesa do TCC, sera automaticamente

desligado do Curso.



O aluno aprovado com restricdes terd até 90 (noventa) dias para apresentar a
secretaria do curso e aos membros da banca uma nova verséao do trabalho final com a versdo
final do produto, caso se aplique, acompanhada de parecer, elaborado pelo orientador,
indicando a adequacao do trabalho e consequente obtencdo de certificacdo de concluséo do

Curso.

5.10. Formacdo de banca examinadora e demais requisitos para

certificacéao

O TCC sera avaliado por uma banca examinadora composta pelo orientador e
aprovada pela Comisséo Deliberativa do Curso. Caso a Comisséo néo autorize a composigéo
indicada pelo orientador, devera fazé-lo por meio de parecer escrito, o qual deve justificar a
ndo autorizacao, indicando os critérios que promoveram o declinio da proposta. Nesse caso,

o0 orientador, de posse do parecer, indicara nova composicao de banca.

A banca examinadora serd composta, no minimo, por 4 (quatro) membros,

preferencialmente doutores ou mestres, assim definidos:
a) professor orientador (presidente);
b) dois examinadores (um dos quais, obrigatoriamente, docente do Curso)
c) membro suplente (obrigatoriamente do corpo docente do Curso).

Em caso de trabalho assistido por co-orientacdo, a banca podera contar com 5 (cinco)

membros, a saber:
a) professor orientador (presidente);
b) professor co-orientador;
¢) dois examinadores (um dos quais, obrigatoriamente, docente do curso);
d) membro suplente (obrigatoriamente do corpo docente do curso).

Os examinadores deverdo ter qualificacdo minima de mestre e reconhecida

competéncia para avaliagdo do trabalho em seus aspectos tedrico-conceituais e



metodologicos. Excepcionalmente, poderdo ser aceitos docentes com formagéo em nivel de
especializacdo, apresentando-se sua competéncia e experiéncia na teméatica do TCC a ser

avaliado.

5.11. Indicadores fixados para avaliacéo global do Curso de pos-graduagao

O presente curso serd avaliado a cada dois anos, preferencialmente no periodo de
concluséo de cada turma. Para essa avaliacdo, devem ser atendidos os indicadores abaixo
descritos, ressaltando-se que 0s processos engendrados para a realizacdo bienal da avaliacdo
deverdo estar estabelecidos em documento normativo do Curso, apresentado pela Comissédo
Deliberativa, cabendo sua atualizagdo sempre que o Colegiado, a Coordenacdo ou a

Comissao formalizarem tal necessidade.
Como indicadores, estabelecem-se:
a) indice de evasao;
b) aproveitamento (rendimento por nota) por disciplina e geral;
c) indice de aprovacéo;

d) adequacdo da organizacdo da matriz curricular do curso as atuais disposi¢des sobre

0 tema e 0 objetivo do curso;
e) adequacao e investimentos na infraestrutura oferecida;

f) adequacdo e atualizagdo dos materiais, dos recursos de informética e de outras

tecnologias empregadas no curso;

g) adequacdo do trabalho docente no que se refere ao cumprimento do estabelecido
no Regulamento Geral dos Cursos de Pds-Graduagdo lato sensu do Instituto Benjamin
Constant. A avaliagcdo quali-quantitativa dos docentes deve ser realizada pelos alunos e pela

coordenacdo do curso ao final da disciplina ministrada pelo docente;

h) adequacdo do desenvolvimento dos trabalhos da Coordenacdo do Curso, da
Comisséo Deliberativa e do Colegiado do Curso no que se refere ao cumprimento das ac6es

previstas a cada uma dessas instancias conforme estabelecido no Regulamento Geral dos



Cursos de Pos-Graduacdo lato sensu do Instituto Benjamin Constant. A avalia¢do € quali-

quantitativa e realizada por seus usuarios;

1) adequagdo na realizacdo dos trabalhos previstos para a Secretaria do Curso,
conforme previsto no Projeto Pedagogico do Curso. A avaliacdo quali-quantitativa sera

realizada por seus usuarios.

A avaliacdo de cada indicador deve contar com instrumento avaliativo préprio,
elaborado pela Comissdo Deliberativa do Curso. O material gerado deve ser de facil acesso
e amplamente divulgado entre alunos, docentes e outros grupos indicados na administragéo
do Curso. Além disso, os instrumentos devem ser objetivos e sua elaborag&o precisa primar
para que os respondentes estejam 0 mais confortaveis possivel para sua participacdo na
avaliacdo. No caso de alunos, indica-se que 0s mesmos ndo se identifiquem no instrumento

avaliativo, evitando-se constrangimentos.

Além do instrumento avaliativo, gerado para cada indicador, € importante que se
estabelecam canais continuos para apresentacdo de reclamacdes, sugestdes ou elogios ao

desenvolvimento dos trabalhos realizados no curso.

6. INFRAESTRUTURA

Para a realizacdo do Curso de Especializacdo Teorias e Métodos sobre Alfabetizacéo

de Pessoas com Deficiéncia Visual demanda-se a seguinte estrutura:

a) sala de aula com capacidade minima de 04 conjuntos de mesas sextavadas, do tipo
colmeia escolar, acompanhadas de mesa central, quadro branco de medida aproximada 2m
x 1,20 cm, projetor, um notebook, aparelho gravador e leitor externo de CD e DVD, cabos
HDMI, quadro interativo, tomadas adaptadas para a aparelhagem disponibilizada, caixas de

som com bluetooth e duas bancadas para realizacdo de trabalhos préticos;

b) sala da Coordenacdo de Curso, com um computador desktop, impressora laser

multifuncional wi-fi, mobiliario;

c) sala de reunides que comporte o quadro docente, equipada com projetor e outros

equipamentos necessarios;



d) sala de secretaria académica do curso, com equipamentos e materiais necessarios
para o funcionamento, tais como: computador desktop, impressora laser colorida
multifuncional wi-fi, mobiliario (armarios, arquivos, mesas, cadeiras), linha telefonica,
assim como material de expediente, prevendo-se papéis diversos, canetas, lapis,

grampeadores, clips etc.;
e) acesso a rede internet wi-fi e via cabo em todas as salas do curso;

f) acesso dos docentes e discentes ao laboratorio de informatica, com ou sem
acompanhamento do professor da disciplina, para realizacdo de trabalhos préaticos, com
capacidade minima de 20 computadores desktop, mesas, cadeiras;

g) acesso dos discentes do curso a biblioteca e acervo bibliografico do IBC;

h) acesso dos discentes do curso a Imprensa Braille e aos setores da Divisdo de
Producdo de Material Especializado, mediante prévio agendamento e autorizagao dos setores

implicados;
i) aquisicao de livros indicados pelo Colegiado do Curso;

j) materiais caracterizados como tecnologia assistiva a serem aplicados nas
disciplinas do curso em quantidades suficientes para uso dos discentes do curso. Tais
materiais consistem em regletes de aluminio, punc@es, linha braille, impressora braille,

mouse acionador etc., também cabendo sua atualizagdo bienal;

k) insumos para producdo de materiais didatico-pedagdgicos, indicados por

disciplinas especificas.

Observa-se a necessidade de, anualmente, a Coordenacdo do Curso encaminhar a
DPPE uma listagem com materiais permanentes e de expediente necessarios para a

manutengdo do curso.

A disposi¢do dos materiais e mobiliarios deve ser orientada pela Coordenacgdo do

Curso junto aos docentes do Colegiado.

7. MATRIZ CURRICULAR



7.1. Itinerério de formacéo

1° Periodo
Disciplinas obrigatorias Créditos | Carga Docente(s)
Horaéria

Teorias sobre alfabetizagéo de 2 30 Angélica Monteiro e
criancas | Mariana Domingues
Aspectos do desenvolvimento da 2 30 Fabiana Rangel
crianca com deficiéncia visual
Métodos em alfabetizacdo da 3 45 Katia Mara de Oliveira
crianga cega e da crianca com ]
baixa Viso | Mariana Lopes

2° Periodo

Disciplinas obrigatorias Créditos | Carga Docente(s)
Horéria

Seminario de Pesquisa | 2 30 Paolla Cabral Silva Brasil
Teorias sobre alfabetizagéo de 2 30 Angélica Monteiro e
criangas 11 Mariana Domingues
Métodos em alfabetizagdo da 3 45 Katia Mara de Oliveira
crianga cega e da crianga com _
baixa viséo Il Mariana Lopes

3° Periodo

Disciplinas obrigatérias | Créditos | Carga Docente(s)
Horéria

Jogos e brincadeiras na 3 45 Maria do Socorro Fortes

alfabetizagéo




Producédo de material 2 30 Cristina Silva
especializado para alfabetizacdo ) )
de pessoas com deficiéncia visual Mariana Domingues

Disciplinas Eletivas* Docente(s)
Letramento literario Marcia Gomes
Alfabetizacdo de pessoas com Victor Luiz da Silveira
deficiéncia visual: aspectos
fonoaudioldgicos

- - —— 2 30 — .
O sistema Braille na reabilitacdo Lindiane Nascimento
de pessoas com deficiéncia visual
4° Periodo
Disciplinas obrigatorias Créditos Carga Docente(s)
Horéria

Seminario de Pesquisa Il 2 30 Paolla Cabral S. Brasil
Alfabetizacdo e Tecnologia na 2 30 Mariana Lopes
Deficiéncia Visual
Estagio Supervisionado 1 15 Docentes do Curso

Disciplinas Eletivas* Docente(s)
Alfabetizacdo matematica Edney Dantas
Literatura e Deficiéncia Visual Camila Dutton
Alfabetizacdo Cartografica Robson Lopes

2 30

* A oferta das disciplinas eletivas pode ser alterada entre os 3° e 4° semestres, a depender

da disponibilidade do(a) docente.

7.2. Ementas das disciplinas




Seguem abaixo as ementas das disciplinas, organizadas da seguinte forma: primeiro,
apresentam-se as ementas das disciplinas obrigatdrias, na ordem de aplicagdo nos periodos
do curso; depois, apresentam-se as disciplinas eletivas, em ordem alfabética.

Disciplinas Obrigatorias

Disciplina: Métodos em alfabetizacdo da crianca cega e da crianca com baixa viséo |

Ementa: Descrigdo do contexto histdrico do Sistema Braille. Aspectos que influenciam na
alfabetizacdo da crianca cega e de baixa visdo. Propostas e métodos de alfabetizacdo usando
o Sistema Braille. Aprendizagem do Sistema Braille. Concepcdes e praticas na alfabetizacao
em Braille.

Objetivo: Compreender a alfabetizagdo como um processo em que devem ser respeitados o
ritmo, as caracteristicas e necessidades individuais, possibilitando ao educando a
apropriacdo do ato de ler e escrever em Braille.

Bibliografia Béasica

ALMEIDA, Maria da Gléria de Souza. Alfabetizacao e Construtivismo. In: A
Importancia da literatura como elemento da construcao do imaginario da crianga com
deficiéncia visual. Rio de Janeiro: Instituto Benjamin Constant, 2014,

. Alfabetizagdo. Uma reflexdo necessaria. In: . A Importancia da literatura
como elemento da construcao do imaginario da crianca com deficiéncia visual. Rio de
Janeiro: Instituto Benjamin Constant, 2014.

BORGES, Leonidia. Sistema de Avaliacdo. In: . Aprendizagem na Diversidade.
Multifoco, RJ, v.1, p 286-300, 2017.

BORGES, Leonidia. Aprendizagem e Alfabetizacdo. In: . Aprendizagem na
Diversidade. Multifoco, RJ, v.1, p 235-275, 2017.

INSTITUTO BENJAMIN CONSTANT. Instituto Benjamin Constant: 150 anos. Rio de
Janeiro: [s.n],[20047]. Disponivel em http://www.ibc.gov.br/publicacoes/livros

RANGEL, Fabiana A.; OLIVEIRA, Katia Mara N. M. de. O Sistema Braille no processo
de alfabetizagdo da crianca com deficiéncia visual. In: Victor, Sonia L.; Oliveira, lvone M.
de; Vieira, Alexandro B. (orgs.). A Educacéo Especial e a Consolidacéo da Incluséo:
multiplos debates. Campos dos Goytacazes: Brasil Multicultural, 2019.



Bibliografia Complementar

BORGES, Leonidia. A escrita do deficiente visual e o Sistema Braille. In:
Aprendizagem e Alfabetiza¢éo. Multifoco, v.1, p 276-285, 2017.

BRASIL, Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacédo Especial. Grafia Braille para a
Lingua Portuguesa / elaboracao: Cerqueira, Jonir Bechara... [et al.]. Secretaria de
Educacdo Especial. Brasilia. SEESP, 2006.

BRUNO, Marilda Moraes Garcia. Avaliacédo educacional para alunos com baixa visao e
multipla deficiéncia na educacéo infantil: uma proposta de adaptacao e elaboracédo de
instrumentos. Disponivel em: http://www.anped.org.br/reunioes/30ra/trabalhos/GT15-
34411--Int.pdf

DANGIO, Meire Cristina dos S; MARTINS, Ligia Marcia. Alfabetizacio: pressupostos
didaticos a luz da concepcéo histérico-critica da educacéo. In: . A alfabetizacdo sob
o enfoque historico-critico. Autores Associados, 2018.

Disciplina: Fundamentos da Aprendizagem e Processos Cognitivos na Alfabetizacéo |

Ementa: As diferentes concep¢des psicolégicas que influenciaram as teorias da
aprendizagem e desenvolvimento humano surgidas no século XX: as abordagens inatista,
ambientalista e interacionistas; a teoria psicogenética, a pedagogia historico-critica e a
psicologia historico-cultural. O processo de alfabetizacdo da crianca com deficiéncia visual
a partir dessas concepcoes.

Obijetivo: Conhecer as principais teorias psicologicas que embasaram e/ou embasam o
processo de ensino e aprendizagem, de forma a possibilitar ao aluno uma reflexdo sobre
essas concepcdes e 0 processo de alfabetizacdo da crianca com deficiéncia visual.

Bibliografia Basica:

ASBAHR, F. da S. F. A pesquisa sobre a atividade pedagdgica: contribuicdo da teoria da
atividade. S&o Paulo: Universidade Ibirapuera, n. 29, maio/jun/jul/ago, 2005. Disponivel
em: http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n29/n29a09

BELINTANE, Claudemir. Leitura e alfabetizacdo no Brasil: uma busca para além da
polarizacdo. Educacéo e Pesquisa, S&o Paulo, v. 32, n. 2, p. 261-277, 2006. Disponivel
em: http://www.scielo.br/pdf/%0D/ep/v32n2/a04v32n2.pdf. Acesso em: 2 set. 2019.

CEDRO, W. L.; NASCIMENTO, C. P. (2017). Dos metodos e das metodologias em
pesquisas educacionais na teoria historico-cultural. In: M. O. de MOURA (Org.).



Educacéo escolar e pesquisa na teoria historico-cultural. S&o Paulo: Edi¢Ges Loyola. p.
13-46.

LA TAILLE, Yves de; OLIVEIRA, Marta Kohl de; DANTAS, Heloisa. Piaget, Vigotski,
Wallon: Teorias psicogenéticas em discussdo. 28. ed. rev. Sdo Paulo: Summus, 2019.

LEFRANCOIS, Guy R. Trés Teorias Cognitivas: Bruner, Piaget e Vygotsky. In:
LEFRANCOIS, Guy R. Teorias da Aprendizagem: o que o professor disse. S&o Paulo:
Cengage Learning, 2016. cap. 7, p. 219-273.

LEFRANCOIS, Guy R. Analise, Sintese e Integracdo. In: LEFRANCOIS, Guy R. Teorias
da Aprendizagem: o que o professor disse. S&o Paulo: Cengage Learning, 2016. cap. 12, p.
393-422.

LEONTIEV, A. N. Uma contribuicéo a teoria do desenvolvimento da Psique Infantil. In
VIGOTSKI, L. S, LURIA, A. R, LEONTIEV, A. N. Linguagem, Desenvolvimento e
Aprendizagem. 122 edigdo. S&o Paulo: icone Editora, 2012.

LURIA, A.R. Pensamento e Linguagem: as Ultimas conferéncias de Luria. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1995. (Cap.1, 6, 7).

MORAIS, Artur Gomes de. Concepgdes E Metodologias De Alfabetizaco: Por Que E
Preciso Ir Além Da Discussdo Sobre Velhos “Métodos™?. XIIT ENDIPE - Simpdsio Os
Discursos e as Narrativas nos Processos Educativos sob o titulo, [S. 1.], 2006. Disponivel
em: http://www.aulasecia.com/anexos/158/7656/Concep%C3%A7%C3%
B5es%20e%20metodologias%20de%20alfabetiza%C3%A7%C3%A30.pdf. Acesso em: 9
set. 2019.

MORETTI, V. D.; ASBABR, F. da S, F.; RIGON, A. J. O humano no homem: 0s
pressupostos tedrico-metodoldgicos da teoria historico-cultural. Revista Psicologia e
Sociedade, 23 v. 3, pp 477-485, 2011. Disponivel em:
https://periodicos.pucpr.br/index.php/dialogoeducacional/article/view/3094/3022

NUERNBERG, Adriano Henrique. ContribuicBes de Vigotski para a educacao de pessoas
com deficiéncia visual. Psicologia em Estudo, v. 13, n. 2, p. 307316, 2008.

RANGEL, F. A.; VICTOR, S. L. A brincadeira de faz de conta e sua influéncia no
processo de alfabetizacdo de criancas cegas. Benjamin Constant, Rio de Janeiro, ano 22, n.
59, v. 1, p. 6-24, jan.-jun. 2016. Disponivel em:
http://www.ibc.gov.br/images/conteudo/revistas/benjamin_constant/2016/edicao-59-
volume-1-janeiro-junho/BC_59 1.pdf

SANTOS, Osé Alex Soares. Teorias da Aprendizagem: Comportamentalista, Cognitivista e
Humanista. Revista Cientifica Sigma, Instituto de Ensino Superior do Amap4, v. 2, n. 2, p.
96-111, 2006. http://alex.pro.br/teorias_aprend3.pdf.



SILVA, J. R. da; CARDOSO, A. C. da S.; ANJOS, A. C. B. dos; BARBOSA, V.;
SIMOES, V. A. P.; PERPETUO, C. L. Desenvolvimento humano nas perspectivas de
Piaget e Vygotsky. Educere Revista da Educa¢do, Umuarama, v. 15, n. 1, p. 73-90,
jan./jun. 2015.

SMOLKA, Ana Luiza Bustamante. A crianga na fase inicial de escrita: A alfabetizacio
como processo discursivo. Campinas: Cortez, 2012.

SOARES, M. Alfabetizacdo: A questdo dos métodos. S&o Paulo: Contexto, 377p. 2016.

VYGOTSKI, L.S. Imaginacéo e cria¢éo na infancia. S&o Paulo, Atica, 2009. (Capitulos 1
ao 5 - pg. 7-59).

VYGOTSKI, L.S. Pensamiento y palabra. Em: Obras Escogidas Il: problemas de
psicologia general. 2 ed. Madrid: Machado Grupo de Distribucion, 2012.

Bibliografia Complementar:

ARAUJO, E. S. (2012). Contribuices da teoria historico-cultural & pesquisa em educagio
matematica: a Atividade Orientadora de Pesquisa. In: Reunido Anual da Anped, 35., 2012,
Porto de Galinhas, PE. Anais..., Porto de Galinhas-PE: Associacdo Nacional de Pos-
Graduacao e Pesquisa em Educacdo Matematica.

ARAUJO, E. S.; MORAES, S. P. G. (2017). Dos principios da pesquisa em educacio
como atividade. In M. O. de MOURA.. Educacéo escolar e pesquisa na teoria na
historico-cultural. Sdo Paulo: Loyola, p.47-70.

ASBAHR, F. S. F. (2011). Por que aprender isso, professora? Sentido pessoal e atividade
de estudo na Psicologia historico-cultural. 219 p. Tese (Doutorado) - Instituto de
Psicologia - Universidade de Sdo Paulo.

BECKER, Fernando. PAULO FREIRE E JEAN PIAGET:: TEORIA E PRATICA. Revista
eletronica de psicologia e epistemologias genéticas, Marilia, ano 2017, v. 9, n. especial, p.
7-47, 2017. www.marilia.unesp.br/scheme.

CEDRO, W. L.; MOURA, M. 0. (2012). Investigacdo sobre a atividade pedagdgica: 0s
caminhos percorridos no GEPAPe. Educagdo em Foco (Juiz de Fora), v. 1, p. 61, 2012.

COUTINHO, M. T. C.; MOREIRA, M. Psicologia da Educacédo: um estudo dos processos
psicologicos de desenvolvimento e aprendizagem humanos, voltado para a educacéo. 7.
ed. Belo Horizonte, MG: Ed L&, 1999.

DONGO-MONTOYA, Adrian Oscar. Teoria da aprendizagem na obra de Jean Piaget.
Séo Paulo: UNESP, 20009.



DUARTE, Newton. Sociedade do Conhecimento ou Sociedade das llusdes: quatro ensaios
critico-dialéticos em filosofia da educagdo. Campinas: Autores Associados, 2003.

FACCI, Marilda Gongalves Dias. Valorizagdo ou esvaziamento do trabalho do professor?
Um estudo critico-comparativo da teoria do professor reflexivo, do construtivismo e da
psicologia vigotskiana. Campinas: Autores Associados, 2004.

FERREIRO, Emilia. O ingresso na escrita e nas culturas do escrito: selecdo de textos de
pesquisa. Traducdo: Rosana Malerba. S&o Paulo: Cortez, 2013. 488 p.

FRANCO, S. R. K: O construtivismo e a educacao. 7. ed. Porto Alegre: Mediacédo, 1998.

GARCIA, Rolando. O conhecimento em construcdo: das formulacdes de Jean Piaget a
teoria de sistemas complexos / Rolando Garcia; Trad. Valério Campos. — Porto Alegre:
Artmed, 2002.

LEONTIEV, A. (1983). Actividad, conciencia, personalidad. Havana: Editorial Pueblo y
Educacion.

LINS, Maria Judith Sucupira da Costa. Contribuicdes da teoria de Piaget para a educacao.
Educacéo e Cultura Contemporanea, v.2, n. 4 jul./dez. 2005, Séo Paulo, p. 11-29, 2005.
http://revistadireitobh.estacio.br/index.php/reeduc/article/view/4894/2322.

MARTINS, P. L; BARRQOS, D.; PEQUENO, S. Educar na perspectiva historico-cultural:
Dialogos Vigotskianos. Mercado da Letras, Campinas, 2018.

MONEREDO, Carles et al. Psicologia da Educacdo. Porto Alegre: Penso, 2016. 180 p.

MOURA, Manoel Oriosvaldo de (org.). A atividade pedag6gica na teoria Historico-
Cultural. Brasilia: Liber livro, 2010. 178 p.

MOURA, M. O. A objetivagdo do curriculo na atividade pedagdgica. Obutchénie: Revista
de Didatica e Psicologia Pedagdgica, V.1 n° 1, p. 98-128. jan-abr 2017.

PALANGANA, Isilda Campaner. Desenvolvimento e aprendizagem em Piaget e Vigotski:
A relevancia do social. 6. ed. rev. S&o Paulo: Summus, 2015.

PERES, Cristiane Martins et al. Abordagens pedagodgicas e sua relacdo com as teorias de
aprendizagem. Medicina Ribeirdo Preto, Sdo Paulo, v. 3, n. 47, p. 249-255, 2014.
http://www.periodicos.usp.br/rmrp/article/view/86611/89541.

VIGOTSKI, L. S. Aprendizagem e Desenvolvimento Intelectual na Idade Escolar. In
VIGOTSKI, L. S; LURIA, A. R; LEONTIEV, A. N. Linguagem, Desenvolvimento e
Aprendizagem. 122 edigdo. Sao Paulo, icone Editora, 2012.

Disciplina: Aspectos do desenvolvimento da crianga com deficiéncia visual



Ementa: Definigdo de deficiéncia visual: base clinica, educacional e legal. Relago entre
desenvolvimento e aprendizado. Teoria da Compensacdo. Desenvolvimento da linguagem e
da comunicacdo em pessoas com deficiéncia visual. Concepgdes sobre cegueira.

Objetivo: Explorar diferentes perspectivas sobre o desenvolvimento da crianga com
deficiéncia visual, com foco nos aspectos psiquicos e motores.

Bibliografia Bésica

CUNHA, Ana Cristina B. da; ENUMO, Sonia Regina F. Deficiéncia Visual: definicao e
critérios para identificagéo. In: . Mediacd@o materna no desenvolvimento cognitivo da
crianca com deficiéncia visual. Curitiba: Jurug, 2010. p. 25-35.

DAINEZ, Débora; SMOLKA, Ana Luiza Bustamante. O conceito de compensacao no
dialogo de Vigotski com Adler: desenvolvimento humano, educacéo e deficiéncia. Educ.
Pesqui., Séo Paulo, v. 40, n. 4, p. 1093-1108, Dec. 2014 . Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-
97022014000400015&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em 08 mai 2016.

FRANCA-FREITAS, Maria Luiza Pontes de; GIL, Maria Stella Coutinho de Alcéantara. O
desenvolvimento de criangas cegas e de crianc¢as videntes. Rev. bras. educ. espec., Marilia,
v. 18, n. 3, p. 507-526, Sept. 2012 . Disponivel em
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
65382012000300010&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em 03 Set. 20109.

HADDAD, Maria Aparecida O. [et al]. Deficiéncia Visual: medidas, terminologia e
defini¢des. e-Oftalmo. CBO: Rev. Dig. Oftalmol. vol. 1, n. 2, p. 1-7, 2015. Disponivel em:
<https://sistemacbo.com/eoftalmo/details/68/pt-BR>. Acesso em 18 set. 19.

NUERNBERG, Adriano Henrique. ContribuicGes de Vigotski para a educacdo de pessoas
com deficiéncia visual. Psicol. estud., Maringa, v. 13, n. 2, p. 307-316, June 2008 .
Disponivel em <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
73722008000200013&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em 02 Set. 2019.

OLIVEIRA, Jaima Pinheiro de; MARQUES, Susi Lippi. Analise da comunicagdo verbal e
nédo-verbal de criancas com deficiencia visual durante interacdo com a mde. Rev. bras.
educ. espec., Marilia, v. 11, n. 3, p. 409-428, Dec. 2005. Disponivel em
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=51413-
65382005000300007&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em 03 set. 2019.

SA, Elizabet Dias de ; CAMPOS, Izilda Maria de; SILVA, Myriam Beatriz Campolina.
Atendimento Educacional Especializado: Deficiéncia Visual. Secretaria de Educacéao
Especial — Ministério da Educacdo: Brasilia, 2007. Disponivel em:

http://portal. mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/aee_dv.pdf. Acesso em: 09 de set de 2019.

VYGOTSKI, L. S. El nifio ciego. In: . Obras Escogidas V: Fundamentos de
defectologia. Madrid: Machado Grupo de Distribucion, 2012.



Bibliografia Complementar

FRANCA, Maria Luiza P. de. Criancas cegas e videntes na educacao infantil:
caracteristicas da interagdo e propostas de intervencao. 2008. Dissertacdo (Mestrado).
Universidade Federal de S&o Carlos, Sdo Carlos, 2008.

RIBEIRO, Regina Kétia C.; RANGEL, Fabiana A.; LOBATO, Priscila A. C. Movimento
criativo e experiéncia corporal: préaticas pedagdgicas junto ao aluno com deficiéncia
visual”. In: MELO, Douglas Christian Ferrari de; RANGEL, Fabiana Alvarenga. (orgs.).
Praticas pedagdgicas no atendimento educacional especializado. Campos dos Goytacazes,
RJ: Brasil Multicultural, 2017.

VYGOTSKI, L. S. El defecto y la compensacién. In: . Obras Escogidas V:
Fundamentos de Defectologia. Madrid: Machado Libros, 2012.

Disciplina: Métodos em alfabetizacdo da crianca cega e da crianga com baixa viséo 11

Ementa: Aspectos que influenciam na alfabetizacdo da crianca com deficiéncia visual, dando
énfase a baixa visdo. Métodos e recursos utilizados no processo de alfabetizacdo para
criancas com baixa visdo. Avaliacdo do processo ensino-aprendizagem durante a
alfabetizacdo de pessoas com deficiéncia visual.

Obijetivos: Compreender a alfabetizacdo como um processo em que devem ser respeitados
0 ritmo, as caracteristicas e necessidades individuais, possibilitando ao educando a
apropriacéo do ato de ler e escrever, focando na baixa visdo. Reconhecer a avaliagdo escolar
na alfabetizacdo como meio de planejar e replanejar as acles didatico pedagogicas
possibilitando novas aprendizagens no processo de aquisicdo da leitura e escrita.

Bibliografia béasica

AMIRALIAN, M. L. T. M. Sou cego ou enxergo? As questdes da baixa visdo. Educar,
Curitiba, n.23, p. 15-28. Disponivel em < http://www.scielo.br/pdf/er/n23/n23a03.pdf >.
Acesso em 18 set. 19.

BORGES, Leonidia. Sistema de Avaliag&o. In: . Aprendizagem e Alfabetizacéo.
Multifoco, v.1, p 286-300, 2017.

BRUNO, Marilda Morais Garcia. O desenvolvimento integral do portador de deficiéncia
visual: da intervencdo precoce a integragao escolar. Sdo Paulo-SP: NEWSWORK, 1993.

HADDAD, M. Aparecida; KARA-JOSE, Newton; SAMPAIO, W. Auxilios para baixa
visdo. Vol. I. Colecdo Baixa Visdo. Laramara. S. Paulo

MASINI, Elcie F. Salzano. Baixa visdo (visao subnormal). In: . O perceber de quem
esta na escola sem dispor da visdo. Sdo Paulo: Cortez, 2013, p. 101-124.



Bibliografia complementar

DANGIO, Meire Cristina dos Santos. MARTINS, Ligia Marcia. Alfabetizac&o:
Pressupostos didaticos a luz da concepcéo histérico-critica da educacéo. In. A
alfabetizacéo sob o enfoque histérico-critico. Campinas, SP: Autores Associados, 2018. p
145-231.

SOARES, Magda. Métodos de alfabetizacdo: uma resposta a questao. In. .
Alfabetizacao a questao dos Métodos. Sdo Paulo, SP: Contexto, 2018, p 329-346.

Disciplina: Fundamentos da Aprendizagem e Processos Cognitivos da Alfabetizacgao 11

Ementa: Estudo do fendmeno da aprendizagem a partir das Teorias Psicogenética e
Historico-Cultural e da Atividade e suas perspectivas no processo de alfabetizacdo da crianca
com deficiéncia visual.

Objetivo: Relacionar as diferentes teorias psicolégicas com o desenvolvimento cognitivo do
individuo. Compreender os principais pressupostos das Teorias Psicogenética, Historico-
Cultural e Teoria da Atividade e suas respectivas praticas pedagdgicas no que tange o
processo de alfabetizacdo do aluno com deficiéncia visual.

Bibliografias basica e complementar sdo apresentadas na disciplina Fundamentos da
Aprendizagem e Processos Cognitivos da Alfabetizacdo I, considerando-se esta a sua
continuidade.

Disciplina: Seminério de Pesquisa |

Ementa: A pesquisa na docéncia. Producdo cientifica em Educacdo Especial. A escrita
académico-cientifica. Etica na produgdo escrita. Diferentes tipos de artigo cientifico.
Elaboracédo de Projeto de Pesquisa. Buscadores e Bibliotecas eletronicas/virtuais.

Objetivo: A disciplina objetiva levar um aporte teorico-pratico que subsidie o
desenvolvimento da proposta de Trabalhos de Concluséo de Curso realizados no Curso
Teorias e Métodos sobre Alfabetizacdo de pessoas com Deficiéncia Visual, observando-se a
estrutura do Trabalho em formato académico-cientifico, bem como definigdes de cunho
tedrico e metodoldgico para o desenvolvimento do Trabalho.

Bibliografia Béasica



ANDRADE, Inéz Barcellos de; LIMA, Maria Cristina Miranda. Manual para elaboragéo
e apresentacao de trabalhos cientificos: artigo cientifico. Faculdade de Medicina de
Campos: Campos dos Goytacazes, 2007. Disponivel em <
http://w3.ufsm.br/larp/media/manual.pdf>

BATISTA, Rosana Davanzo; AMARAL, Mateus Henrique do; MONTEIRO, Maria Inés
Bacellar. Quem ensina braille para alunos cegos? — A formacao de professores em quest&o.
Horizontes, [S.1.], v. 36, n. 3, p. 36-49, dez. 2018. ISSN 2317-109X. Disponivel em:
<https://revistahorizontes.usf.edu.br/horizontes/article/view/676>. Acesso em: 20 ago.
2019. doi:https://doi.org/10.24933/horizontes.v36i2.676.

Biblioteca Prof. Paulo de Carvalho Mattos. Tipos de revisdo de literatura [Internet].
Botucatu: Unesp, 2015 [citado 20 Out 2017]. Disponivel em:
http://www.fca.unesp.br/Home/Biblioteca/tipos-de-evisao-de-literatura.pdf

GERHARDT, Tatiana Engel; SILVEIRA, Denise Tolfo. (orgs). Métodos de pesquisa.
Porto Alegre: Editora da UFRGS, 20009.

GOLDENBERG, Mirian. A arte de pesquisar: como fazer pesquisa qualitativa em
Ciéncias Sociais. Rio de Janeiro: Record, 2004.

LUIZ, Ercilia Maria de Moura Garcia. Escrita académica [recurso eletrénico] : principios
béasicos. 1. ed. Santa Maria, RS : UFSM, NTE, 2018. Disponivel em <
https://www.ufsm.br/orgaos-suplementares/nte/wp-
content/uploads/sites/358/2019/01/ESCRITA-ACADEMICA .pdf>

MARQUES, Luciana Pacheco et al . Analisando as pesquisas em educacao especial no
Brasil. Rev. bras. educ. espec., Marilia, v. 14, n. 2, p. 251-272, Aug. 2008 . Disponivel
em <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
65382008000200008&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em 20 ago. 2019.

WITTER, Geraldina P. Etica e autoria na producéo textual cientifica. Inf. Inf., Londrina, v.
15, n. esp, p. 131 - 144, 2010. Disponivel em <
http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/informacao/article/viewFile/6568/6771>.

Bibliografia Complementar

ASSOCIA(;AO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR 6023: Informagcéo e
documentacéo: Referéncias. Rio de Janeiro. 2018.

. NBR 10520: Informagéo e documentacéo: Citacdes em documentos. Rio de
Janeiro. 2002.



FIGUEIREDO, Rosana Mendes Eleres de; KATO, Olivia Misae. Estudos Nacionais Sobre
0 Ensino para Cegos: uma Revisao Bibliogréfica. Rev. Bras. Ed. Esp., Marilia, v. 21, n. 4,
p. 477-488, Out.-Dez., 2015.

LUDKE, M. Aproximando universidade e escola de educagio basica pela pesquisa.
Cadernos de Pesquisa, v. 35, n. 125, p. 81-109, 2005. Disponivel em <
http://www?2.fe.usp.br/~gpef/teses/grupo_01.pdf>

NUNES, Débora R. P.. Teoria, pesquisa e pratica em Educacédo: a formacéo do professor-
pesquisador. Educ. Pesqui., S&o Paulo, v. 34, n. 1, p.97-107, Apr. 2008 . Disponivel
em <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-
97022008000100007&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em 20 ago. 2019.

Disciplina: Jogos e brincadeiras na alfabetizacéo

Ementa: O jogo e a educacdo Infantil; A funcdo do jogo e da brincadeira para o
desenvolvimento cognitivo; O uso de jogos e brincadeiras em sala de aula; Os jogos e as
brincadeiras como construcédo de vinculos; A elaboracao de jogos e brincadeiras.

Obijetivo: Conhecer a importancia do uso de jogos e brincadeiras no processo de
Alfabetizacdo no Sistema Braille; analisar e planejar jogos e brincadeiras como recursos
didatico/pedagogico.

Bibliografia basica

CAMPOS, Maria Vitoria Mamede Maia; FORTES, Maria do Socorro de Oliveira;
MONSERRAT, Claudia Rosa De Oliveira Fontoura. Aquisi¢cdo da Linguagem e inclusao
educacional Estratégias educacionais entre cegos deficientes multiplos. Revista de
Estudios e Investigacion en Psicologia y Educacion, [S.1.], p. 013-015, dic. 2017. ISSN
2386-7418. Disponivel em:
http://revistas.udc.es/index.php/reipe/article/view/reipe.2017.0.11.2204. Acesso em: 23 set.
2019.

DIAS, Maria Sara de Lima (Org.). Introducéo as leituras de Lev Vygotski: debates e
atualidades na pesquisa. Porto Alegre, RS: Editora Fi, 2019. Capitulo 12. p.271-289.

KISHIMOTO, Tizuko Morchida (Org.). Jogo, brinquedo, brincadeira e a educacao. 14ed.
Sédo Paulo: Cortez, 2011. Capitulo 1. p.49-62; Capitulo 111. 63-80.

MACEDO, Lino. PETTY, Ana Lucia Sicoli; PASSOS, Norimar Christe. Os jogos e 0
ludico na aprendizagem escolar. Porto Alegre: ArtMed, 2005. Capitulo 1. p. 9-22.



VIGOTSKI, Lev Semennovich. A formacéo Social da Mente: o desenvolvimento dos
processos psicoldgicos superiores — Organizadores: Michael Cole [et. al.]. 6ed. [Traducéo:
Jose Cipolla Neto, Luis Silveira Menna Barreto, Solange Castro Afeche]. S&o Paulo:
Martins Fontes, 1998. Capitulo 7. p.121-137.

Bibliografia complementar

AGUIAR, Jonathan Fernandes de; CAMPOS Mamede Maia, Maria Vitoria; FORTES de
Oliveira, Maria do Socorro. Educacdo Especial E Formacdo Docente: Vivéncias Sobre
Deficiéncia Visual Na Formagcéo Inicial. Pesquisa e Pratica em Educagéo Inclusiva, [S.1.],
v.2,n.3,p. 117 - 128 jun. 2019. ISSN 2595-1920. Disponivel em:
http://periodicos.ufam.edu.br/educacaolnclusiva/article/view/4692. Acesso em: 22 set.
2019.

ARAUJO, Sheila Correia de. O Jogo simbolico da crianca cega. 2007. Dissertacio
(Mestrado). Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal Da Bahia,
2007. Disponivel em: http://repositorio.ufba.br/ri/handle/ri/10544 Acesso em: 21 set. 2019.

BENJAMIN, Walter. Reflexdes sobre a crianca, o brinquedo e a educacéo. 2ed.
[Traducdo, apresentacdo e notas de Marcus Vinicius Mazzari]. Sdo Paulo: Duas Cidades;
Editora 34, 2009. (Colecéo Espirito Critico).

HUEARA, Luciana et al . O faz-de-conta em criangas com deficiéncia visual: identificando
habilidades. Rev. bras. educ. espec., Marilia, v. 12, n. 3, p. 351-368, Dec. 2006.
Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
65382006000300005&Ing=en&nrm=iso Acesso em: 21 set. 2019.
http://dx.doi.org/10.1590/S1413-65382006000300005.

RUIZ, Leticia Coelho. O brincar em grupos de criancas com alteracgdes visuais. 2011. 159
p. Dissertacdo (mestrado profissional) - Universidade Estadual de Campinas, Faculdade de
Ciéncias Médicas, Campinas, SP. Disponivel em:
http://www.repositorio.unicamp.br/handle/REPOSIP/308686. Acesso em: 21 set. 2019.

SACCOMANI, Maria Claudia da Silva. A criatividade na arte e na educagao escolar: uma
contribuicéo a pedagogia historico-critica a luz de Georg Lukéacs e Lev Vigotski.
Campinas, SP: Autores Associados, 2016. (Colecdo contemporanea).

SILVA, Carolina Biondo da. O brincar e habilidades sociais de uma crianga cega e seus
pares videntes na pré-escola. 2015. Dissertacdo (Mestrado). Programa de Pds-graduacéo
em Educacéo Especial Universidade Federal de Sdo Carlos, Sdo Carlos-SP, 2015.

Disponivel em: https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/8697. Acesso em: 21 set. 20109.

Disciplina: Producédo de material especializado para alfabetizacdo de pessoas com
deficiéncia visual



Ementa: Conceito de material didatico e suas caracteristicas. O ludico no fazer pedagdgico.
Construcéo e aplicabilidade de materiais didaticos na educacéo de criangcas com deficiéncia
visual.

Objetivo: Refletir sobre a producdo de materiais para deficientes visuais. Proporcionar
transposicdo da teoria para a pratica. Sensibilizar e estimular o habito da utilizagdo de
materiais didaticos nas estratégias de ensino. Construir diferentes materiais didaticos,
segundo variadas realidades e possibilidades.

Bibliografia Béasica

ALVEAL, Carmen Margarida Oliveira. FAGUNDES, José Evangelista. ROCHA,
Raimundo Nonato Aradjo da. (Org.). Reflexdes sobre historia local e producédo de material
didatico. Natal: EDUFRN, 2017.

KISHIMOTO, Tizuko Morchida (org.). Jogo, brinquedo, brincadeira e a educacéo. 14. ed.
Séo Paulo: Cortez, 2011. 208 p.

LARROSA, Jorge Bondia. Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia. Revista
Brasileira de Educacéo. n. 19, p. 20-28, jan/fev/mar/abr. 2002.

MARTIN, Vicente Gomez; GASPAR, Josefa Martin; GONZALEZ, José Pablo Sanchez. O
Material na Didatica do Deficiente Visual. In: MARTIN, Manuel Bueno; BUENO,
Salvador Toro (coord.). Deficiéncia Visual: Aspectos Psicoevolutivos e Educativos. Séo
Paulo: Santos, 2003. cap. XVIII, p. 293-305.

MASINI, Elcie F. Salzano. O perceber de quem esta na escola sem dispor da visdo. Sdo
Paulo: Cortez, 2013.

NUNES, Sylvia da Silveira; LOMONACO, José Fernando Bitencourt. Desenvolvimento
de conceitos em cegos congeénitos: caminhos de aquisicdo do conhecimento. Psicologia
Escolar e Educacional, Parana, v. 12, n. 1, p. 119-138, jan. 2008. Disponivel em:
<http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=282321824009>. Acesso em: 01 abr. 2018.

VYGOSTKY, L.S. A brincadeira e 0 seu papel no desenvolvimento psiquico da crianca.
Revista Virtual de Gestdo de Iniciativas Sociais, UFRJ-LTDS, n 11, Junho, 2008, pp. 23-
36. Disponivel em http://www.ltds.ufrj.br/gis/anteriores/rvgis11l.pdf

Bibliografia Complementar

BONADIMAN, Tereza Cristina Nunes de Queiroz. Producdo De Material Didatico Para
Alunos Com Deficiéncia Visual. Congresso ABED, Séo Paulo, p. 1-8, 2008.
http://www.abed.org.br/congresso2008/cd/artigos/616200854002 PM.pdf.



BRASIL, Secretaria de Educacéo Especial. Portal de ajudas técnicas para educacao:
equipamento e material pedagdgico para educacao, capacitacdo e recreacdo da pessoa
com deficiéncia fisica: recursos pedagdgicos adaptados. Brasilia: MEC, 2006. 56 p. v. 1.
http://portal. mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/ajudas_tec.pdf.

BRUNO, Marilda Moraes Garcia. Deficiéncia Visual: reflexdes sobre a préatica pedagogica.
Sdo Paulo: Laramara, 1997.

DOMINGUES, Mariana de Oliveira Martins. A representagéo ludica na literatura infantil
para a crianca com deficiéncia visual. 2018. 86f Dissertacdo (Mestrado Profissional em
Diversidade e Inclusdo) - Universidade Federal Fluminense, 2018.

JUNIOR, Arlindo Fernando Paiva de Carvalho; DOMINGUES, Mariana de Oliveira
Martins; SOUZA, Sylvia Soares de. Producéo de material didatico para alunos com
deficiéncia visual: experiéncias nos anos iniciais. Educacdo Pablica, Rio de Janeiro, 2018.
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/18/17/produo-de-material-didtico-para-
alunos-com-deficincia-visual-experincias-nos-anos-iniciais.

KISHIMOTO, Tizuko Morchida. Brinquedos E Brincadeiras Na Educagéo Infantil. Anais
Do | Seminario Nacional: Curriculo Em Movimento Perspectivas Atuais, Belo Horizonte,
2010. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2010-pdf/7155-2-3-
brinquedos-brincadeiras-tizuko-morchida/file. Acesso em: 9 set. 2019.

OLIVEIRA, Jaima P. de, ROCHA, Aila N.D.C.; MIURA Regina K. K.; RODRIGUES
Eline S. (org.). Desenvolvimento Infantil, Escola e Inclusdo: A¢bes Pedagogicas e
Intersetoriais. 1. ed. Curitiba, PR, CRV, 2017.

RINCA, Juciara Rodrigues; VIANNA, Patricia Beatriz de Macedo. O Ludico Como
Estratégia De Inclusdo. Revista PO0s-Graduacao: Desafios Contemporaneos, Cachoeirinha
—RS,v.1,n. 1, p. 161-173, 2014. http://ojs.cesuca.edu.br/index.php/ revposgraduacao.

RODRIGUES, Lidia da Silva. Jogos e brincadeiras como ferramentas no processo de
aprendizagem ludica na alfabetizacdo. 2016. 98 f. Dissertacdo (Mestrado) - Universidade
De Brasilia, Brasilia, 2013. http://repositorio.se.df.gov.br/bitstream/
123456789/554/1/2013_L idiaSilvaRodrigues.pdf.

SOUZA, Cristina Silva Ribeiro de. Livro tatil tridimensional de itinerancia domiciliar
para ensino de criangas cegas: um caminho ludico na promog¢ao da saude. 2018. 74f
Dissertacdo (Mestrado Profissional em Diversidade e Incluséo) - Universidade Federal
Fluminense, 2018.

VEIGA, J. Espinola. O que é ser cego. Rio de Janeiro: José Olympio, 1983.

Disciplina: Alfabetizacdo e tecnologia na deficiéncia visual



Ementa: A tecnologia no cotidiano: O uso que fazemos da tecnologia e como ela se
apresenta. A tecnologia na Deficiéncia visual: Como a Pessoa com deficiéncia visual utiliza
da tecnologia, Os aplicativos e softwares da deficiéncia visual.

Objetivo: Apresentar e utilizar ferramentas que possibilitam o uso da tecnologia dentro do
espaco escolar e na alfabetizacdo de alunos com deficiéncia visual.

Bibliografia Basica

BORGES, José Antonio dos Santos. O que € 0 DOSVOX. Nucleo de Computacéo
Eletronica - Projeto DOSVOX. Universidade Federal do Rio de Janeiro, 2002. Disponivel
em: http://intervox.nce.ufrj.br/dosvox/intro.htm. Acesso em: 03 abr. 2019

IFET RS, Manual Leitor de Tela NVDA: Guia do Usuério Original no Menu Ajuda do
NVDA Traduzido e Adaptado por: NAPNE/SIEP — IFET RS Campus Bento Goncalves,
2009. Disponivel em:
http://www.londrina.pr.gov.br/dados/images/stories/Storage/cmdpd/NVDA/manual_NVD
A.pdf. Acesso em: 05 ago.2019

SILVA, Mariana Lopes da. A Escrita e a Tecnologia na Deficiéncia Visual: possibilidades
e desafios. 1. ed. Rio de Janeiro: Mariana Lopes da Silva, 2019. 30 p. v. 1. ISBN 978-65-
901024-0-9. E-book.

Bibliografia Complementar

ACCESSIBILITY, G. What solutions are available in GNOME for people with
disabilities. 2011. Disponivel em: http://projects.gnome.org/accessibility/solutions.html.
Acesso em: 05 ago.2019

ANDERSEN E. L. (org.), Multimidia digital na escola. Editora Paulinas, 2013

BRASIL. e-MAG: Leitores de tela - descri¢do e comparativo. Ministério da Educacéo.
Dezembro 2009. Disponivel em: < https://www.governodigital.gov.br/documentos-e-
arquivos/eMAG-Descricao-dos-Leitores-de-Tela.pdf> Acesso em: 10 ago.2019

HUMMEL, E. I. Tecnologia assistiva: a inclusdo na pratica. Curitiba: Appris, 2015.

JATOBA, Alessandro; MARTINS, Bianca Rego; SILVA, Mariana Lopes da; SILVA,
Vanessa Franga da. Relagdes entre acessibilidade e colaboracéo em trés ambientes
virtuais. RECITE - Revista Carioca de Ciéncias e Tecnologias, Rio de Janeiro, ano 2018,
v. 3, n. 2, p. 1-10, 3 dez. 2018. Disponivel em:
https://recite.unicarioca.edu.br/rccte/index.php/rccte. Acesso em: 23 set. 20109.



MACHADO, G. B.; KUHN, I.; SANTOS, F. D. Jr.; WIVES,L. K. Um Estudo Sobre o
Perfil de Professores do Ensino Fundamental e o Uso de Tecnologias para a Educacao:
uma Proposicao de Agenda de Pesquisa a partir de Dados Educacionais. Revista Novas
Tecnologias na Educacdo (RENOTE), V.16, n.2, 2018. Disponivel em:
https://seer.ufrgs.br/renote/article/view/89273/51513. Acesso em: 03 mai. 2019.

MORAN, José M.; MASETTO, Marcos T.; BEHRENS, Marilda A. Novas tecnologias e
mediacdo pedagogica. Campinas, SP: Editora Papirus, 2013.

RIBEIRO, A.C.R.; BEHAR, P. A. O computador como uma ferramenta para auxiliar na
aprendizagem: a viséo de alunos e professores. Revista Novas Tecnologias na Educacao
(RENOTE), V.10, n.1, 2012 Disponivel em:
https://seer.ufrgs.br/renote/article/download/30877/19230. Acesso em 12 abr. 2019.

SANTAROSA, Lucila Maria Costi; SONZA, Andréa Poleto. Ambientes Digitais Virtuais:
Acessibilidade de Deficientes Visuais. Revista Novas Tecnologias na Educacdo
(RENOTE), V.1, n.1, 2003. Disponivel em:
http://penta2.ufrgs.br/edu/ciclopalestras/artigos/andrea_ambientes.pdfAcesso em: 12 abr.
2019.

SOUSA, R. P.; MIOTA, F. M. C.; CARVALHO, A. B. G. (orgs.). Tecnologias digitais na
educacao [online]. Campina Grande: EDUEPB, 2011. 276 p. Disponivel em:
http://books.scielo.org/id/6pdyn/pdf/sousa-9788578791247.pdf. Acesso 15 out 2018.

Disciplina: Estagio Supervisionado

Objetivo: Permitir ao educando uma pequena vivéncia da préatica didria no processo de
ensino da pessoa com deficiéncia visual.

Ementa: Observacdo, acompanhamento e participacdo em atividades pedagdgicas.
Conhecimento e participacdo da dinamica institucional.

Bibliografia Basica:

DE ARAUJO, R. P. A. Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental:
Experiéncias Reflexivas. Sdo Paulo, SP: Paco Editorial, 2019.

SILVA, W. R. Escrita do género relatorio de estagio supervisionado na formacao inicial do
professor brasileiro. Revista Brasileira de Linguistica Aplicada, v. 13, n. 1, p. 171-195,
2013. Disponivel em http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1984-
63982012005000016&script=sci_arttext&tIng=pt. Acesso em 30 ago. 2019

Bibliografia Complementar:



ALMEIDA, L. A. A.; SILVA, J. F,; LINS, C. P. A. Movimento curricular para pratica
docente de estudantes-professores em formacéo. Linhas Criticas, Brasilia, DF, v., n. 46, p.
645-664, set./dez. 2015. Disponivel em:
https://www.redalyc.org/toc.0a?id=1935&numero=43849. Acesso em: 25 ago. 2018.

BRZEZINSKI. I. Embates na definigdo das politicas de formacao de professores para a
atuacdo multidisciplinar nos anos iniciais do Ensino Fundamental: Respeito a cidadania ou
disputa pelo poder? Educacédo & Sociedade, ano XX, n° 68, p. 80-108, Dezembro/1999.
Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/es/v20n68/a05v2068.pdf. Acesso em: 21 mai.
2018.

RODRIGUES, M. A. Quatro diferentes visdes sobre o estagio supervisionado. Revista
Brasileira de Educacao, v. 18, n. 55, p. 1009-1034, 2013.Disponivel em:
https://www.redalyc.org/pdf/275/27529319011.pdf. Acesso em 29 ago. 2019

Disciplina: Seminério de Pesquisa 11

Ementa: Etica em pesquisa. Compartilnamento de Dados. Analise de Dados. Producio de
relatorio.

Objetivo: A disciplina objetiva apoiar o desenvolvimento dos Trabalhos de Concluséo de
Curso realizados no Curso de Especializacdo Teorias e Métodos sobre Alfabetizacdo de
Pessoas com Deficiéncia Visual, discutindo coletivamente o planejamento e a execucéo das
diferentes etapas do Trabalho.

Bibliografia Basica

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR 6023: Informagcio e
documentacao: Referéncias. Rio de Janeiro. 2018.

. NBR 10520: Informacéo e documentacdo: Citagbes em documentos. Rio de Janeiro.
2002.

FERREIRA, Andressa O. O acesso aberto a informacéo cientifica. In: . Aspectos éticos
envolvidos no processo de compartilhamento de dados. 2012. Monografia (Trabalho de
Concluséo de Curso). Universidade Federal do Rio Grande do Sul. 2012. p. 31-44.

GERHARDT, Tatiana Engel; SILVEIRA, Denise Tolfo. (orgs). Métodos de pesquisa.
Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2009.

GATTI, Bernardete A. Formacéo de grupos e redes de intercdmbio em pesquisa educacional:
dialogia e qualidade. Rev. Bras. Educ., Rio de Janeiro, n. 30, p. 124-132, Dec. 2005 .
Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=51413-
24782005000300010&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em 20 ago. 2019.



Disciplinas Eletivas

Disciplina: Alfabetizacdo Cartografica

Ementa: Introducdo a alfabetizacdo cartografica. Conceitos basicos e principais elementos
da Cartografia. Cartografia tatil e texturizada. Métodos de aplicacdo da alfabetizacdo
cartografica no ensino de Geografia para individuos com deficiéncia visual. Estado da arte
da alfabetizacdo cartografica no Brasil e no mundo.

Objetivo: Demonstrar a importancia da alfabetizacdo cartogréfica no ensino de Geografia
para individuos com deficiéncia visual.

Bibliografia:

ALMEIDA, R. D. Do Desenho ao Mapa: iniciacdo cartografica na escola. Ed. Contexto.
Séo Paulo, 2001.

FREITAS, M. I. C. e VENTORINI, S. E. Pesquisa e perspectiva na Alfabetizacdo
Cartogréafica de Alunos Cegos e com Visdo Subnormal, X Simpésio Brasileiro de
Geografia Fisica Aplicada, Rio de Janeiro, 2003. Disponivel em
http://geografia.igeo.uerj.br/xshgfa/cdrom/eix02/2.2/323/323.htm.

PASSINI, E. Y. Alfabetizacdo Cartogréafica e a aprendizagem de Geografia. Sdo Paulo,
Editora Cortez, 2012,

SENA, C. C.R. G. e CARMO, W. R. Uso de Maquetes no Ensino de Conceitos de
Geografia Fisica para Deficientes Visuais. Anais do XI Simposio Brasileiro de Geografia
Fisica Aplicada, S&o Paulo, 2005.

Disciplina: Alfabetizacdo de pessoas com deficiéncia visual: aspectos fonoaudioldgicos

Ementa: Bases morfofuncionais dos sistemas de comunicagdo humana. O sistema fonético-
fonolégico do Portugués Brasileiro. Distarbios de comunicacdo oral e escrita e suas
implicagdes no processo de alfabetizagdo: transtornos especificos do desenvolvimento da
fala e da linguagem; transtornos globais do desenvolvimento e transtorno do espectro autista;
transtornos especificos do desenvolvimento das habilidades escolares (dislexia,
disortografia, disgrafia e discalculia) e transtornos globais de aprendizagem.

Objetivo: Apresentar as principais contribuicbes da Fonoaudiologia ao campo da
Alfabetizacdo de pessoas com Deficiéncia Visual, com vistas a promover a compreenséo



acerca do desenvolvimento tipico e atipico das competéncias comunicativas necessarias ao
processo de aprendizagem da leitura e da escrita.

Bibliografia Béasica
a) Artigos

CARDOSO, M.H. ; CAPELLINI, SIMONE . Identificag&o e caracterizac¢do da disgafia em
escolares com dificuldades e transtornos de aprendizagem. Distarbios da Comunicacéo, v.
28, p. 27-37, 2016.

CUNHA, Vera Lucia Orlandi ; Martins, Maira Anelli ; Capellini, Simone Aparecida.
Relacdo entre Fluéncia e Compreensédo Leitora em Escolares com Dificuldades de
Aprendizagem. PSICOLOGIA: TEORIA E PESQUISA (UNB. IMPRESSO), v. 33, p. 1-8,
2017.

LIMA, Rossano Cabral. Investigando o autismo: teoria da mente e a alternativa
fenomenoldgica. Rev. NUFEN [online]. 2019, vol.11, n.1, pp. 194-214 . Disponivel em:
<http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2175-
25912019000100013&Ing=pt&nrm=iso>. ISSN 2175-2591.

MARTINS, M.A.; CAPELLINI, SIMONE A. Relac¢éo entre fluéncia de leitura oral e
compreensdo de leitura. CODAS, v. 31, p. 1-8, 20109.

MOUSINHO, R. O que ha por tras da Dislexia. Psique - Ciéncia e Vida, v. 1, p. 30, 2017.
MOUSINHO, R. Orientagdes escolares Dislexia. Mistérios da Psiqué, v. 1, p. 12, 2017.

MOUSINHO, R.; NAVAS, A. L. S. As mudancas apontadas no DSM-5 em relagéo aos
Transtornos Especificos de Aprendizagem - leitura e escrita. Revista Debates em
Psiquiatria, v. 6, p. 38-46, 2016.

SAMPAIO, M. N.; CAPELLINI, S.A. Intervencdo ortografica em escolares com e sem
dificuldades de escrita. Psicologia Escolar e Educacional (Impresso), v. 19, p. 105-115,
2015.

b) Livros

ALVES, L. M.; MOUSINHO, R.; CAPELLINI, S. A. (Org). Dislexia Vol. 4 — Novos
temas, novas perspectivas. Rio de Janeiro: Wak, 2018.

. Dislexia Vol. 3 — Novos temas, novas perspectivas. Rio de Janeiro: Wak, 2015.

FULLER, D. R.; PIMENTEL, J. T.; PEREGOY, B. M. Anatomia e Fisiologia aplicadas a
Fonoaudiologia. Sao Paulo: Manole, 2014.



MOUSINHO, R. et al. Brincando com a linguagem: da lingua oral a lingua escrita
desenvolvimento dos 3 aos 6 anos para pais e professores. Rio de Janeiro: Elo — Instituto
ABCD, 2019.

MOUSINHO, R.; CORREA, J.; OLIVEIRA, R. Fluéncia e Compreensao de Leitura —
Linguagem escrita dos 7 aos 10 anos para educadores e pais. Rio de Janeiro: Elo —
Inasrtituto ABCD, 20109.

Bibliografia Complementar
a) Artigo

PINHEIRO, L. et al. A eficacia de estratégias de remediacdo fonoaudioldgica na avaliacéo
das dificuldades de aprendizagem. Rev. Psicopedagogia 2012; 29(89): 215-25.

b) Livros

CAPOVILLA, Fernando; SEABRA, Alessandra G. Alfabetizacdo: Método Fonico. 5. ed.
Sdo Paulo: Memmon, 2010.

CRISTOFARO SILVA, Thais. Fonética e Fonologia do Portugués: Roteiro de Estudos e
Guia de Exercicios. 62 ed. Sdo Paulo: Contexto, 2002.

DEL RE, Alessandra. Aquisicdo da Linguagem: uma abordagem psicolinguistica. S&o
Paulo: Contexto, 2006.

GOLDFELD, M. Fundamentos em fonoaudiologia: linguagem. 2. ed. Rio de Janeiro, RJ:
Guanabara Koogan, 2003.

HOUT, Anne Van, ESTIENNE, Francoise. Dislexias: descricdo, avaliacdo, explicacdo e
tratamento. Porto Alegre: Artmed, 2001

LIMONGI, SCO (Org.). Linguagem: desenvolvimento normal, altera¢fes e disturbios. Rio
de Janeiro: Guanabara Koogan, 2003.

. Procedimentos terapéuticos em linguagem. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan,
2003.

LOPES FILHO, O. (Ed.) Novo Tratado de Fonoaudiologia. 32 Ed. Sdo Paulo: Manole,
2013.

ZORZI, JL. A intervencéo fonoaudioldgica nas alterac6es da linguagem infantil. 2. ed.
Rio de Janeiro, RJ: Revinter, 2002.

. Aprendizagem disturbios da linguagem escrita: questdes clinicas e educacionais.
Porto Alegre: Art Med, 2003.



Disciplina: Alfabetizacdo Matematica

Ementa: Panorama da Educacdo matematica no Brasil. Ethomatematica: Tradi¢bes e
modernidade. A ludicidade na educacdo matematica. Tecnologia assistiva na educacédo
matematica. Educacdo matematica critica.

Obijetivo: A disciplina tem por objetivo discutir as questdes relacionadas a alfabetizacao
matematica. Também provocar, pensar e contribuir com a redacao final do TCC do cursista.

Bibliografia Béasica

CAMBRAIA, Eliete da Silva; LOBATO, Me Nilce Léa; NASCIMENTO, Dr. Rémulo
Pereira. A ludicidade na alfabetizacdo matematica no &mbito da educacéo infantil.
TANGRAM - Revista de Educacdo Matematica, [S.I.], v. 1, n. 2, p. 75 - 90, jun. 2018.
ISSN 2595-0967. Disponivel em:
<http://ojs.ufgd.edu.br/index.php/tangram/article/view/7979/4462>. Acesso em: 24 set.
2019.

D'AMBROSIO,Ubiratan. EducacdoMatematica:Uma Visdo do Estado da Arte, Pro-
Posicdes, Vol 4 No 1 [10]-marco de 1993. Disponivel em:
https://https://www.fe.unicamp.br/pf-fe/publicacao/1754/10-artigos-ambrosiou.pdf

FERNANDES,R.K.; SALVI,R.F. Estado da Arte da Educacdo Matematica Inclusiva: uma
Analise a Respeito da Producéo Cientifica, Revista de Ensino, Educacéo e Ciéncias
Humanas, v. 18, n.2, p. 144-154, 2017. Disponivel em:
https://www.researchgate.net/publication/324742525 Estado_da_Arte_da_Educacao_Mate
matica_Inclusiva_uma_Analise_a Respeito_da_Producao_Cientifica

Fiorentini, D. (2009). Alguns modos de ver e conceber o ensino da matematica no Brasil.
Zetetike, 3(1). https://doi.org/10.20396/zet.v3i4.8646877

Bibliografia Complementar

Abreu, Thais Elisa Barcelos. O ensino de matematica para alunos com deficiéncia visual.
2013. Dissertacdo (mestrado). Universidade Estadual do Norte Fluminense, Campos dos
Goytacazes, 2013. (cap. 4 e 5)

BRASIL. Ministério da Educagio. Secretaria de Educagao Especial. Soroban: manual de
técnicas operatérias para pessoas com deficiéncia visual /elaboragao: Mota, Maria Gloria
Batista da... [et al.]. Secretaria de Educagao Especial — Brasilia: SEESP, 2009. 1a edigao



Chagas, Priscila Wally Virissimo. Adaptacéo de jogos para o ensino da matematica do
deficiente visual. Disponivel em http://www.revistas.udesc.br/Acesso em 18 set. 19

D’AMBROSIO, U. Etnomatemadtica: elo entre as tradigoes e a modernidade. Belo
Horizonte: Auténtica, 2001.

FERNANDES, Cleonice Terezinha; et al. A construcédo do conceito do nimero e o pré-
soroban. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Especial, 2006.

OLIVEIRA, E. D. de. Et al. Técnicas de calculo e didatica do soroban: método ocidental
menor valor relativo. Rio de Janeiro: Instituto Benjamin Constant, 2016.

SKOVSMOSE, O. Educa¢ao Matemdtica Critica: A questiao da Democracia. Campinas:
Papirus, 2001.

Disciplina: Letramento literario

Ementa: Concepcao de literatura. A linguagem literaria. Letramento literario. Formacdo do
leitor de textos literarios. A ilustracdo no livro infantil. Audiodescricdo. A literatura infantil
e juvenil como arte. Préticas sociais de leitura.

Objetivo: Refletir sobre o lugar da leitura literaria no ensino fundamental, assim como
estratégias e préaticas para a formacdo do leitor, tendo por foco o aluno com deficiéncia
visual.

Bibliografia Bésica:

COLOMER, Teresa. A formacao do leitor literario: narrativa infantil e juvenil atual. Trad.
Laura Sandroni. S&o Paulo: Global, 2003.

COSSON, Rildo. Letramento literario: teoria e pratica. Sdo Paulo: Contexto, 2018.

KHEDE, Sonia Salomao. As polémicas sobre 0 género. In: . (Org.). Literatura
infanto-juvenil: um género polémico. 2. ed. Porto Alegre: Mercado Aberto, 1986. p. 7-16.

MOTTA, Livia Maria Villela de Mello. Audiodescri¢éo na escola: abrindo caminhos para
leitura de mundo. Campinas, SP: Pontes Editores, 2016.

ZILBERMAN, Regina. A literatura infantil na escola. S&o Paulo: Global, 2003.

Bibliografia Complementar:

CADERMATORI, Ligia. O que é literatura infantil? Sdo Paulo: Brasiliense,1987.



COSSON, Rildo. Circulos de leitura e letramento literario. Sdo Paulo: Contexto, 2019.

DOMINGUES, Celma dos Anjos et al. A Educacao Especial na Perspectiva da Inclusdo
Escolar: os alunos com deficiéncia visual: baixa visdo e cegueira. Brasilia: Ministério da
Educacdo, Secretaria de Educacdo Especial; Fortaleza: Universidade Federal do Ceara,
2010.

GOMES, Marcia de Oliveira. Fazer sem ti ndo faz sentir: a audiodescri¢do na poesia
visual. Monografia (Especializagdo em Traducdo Audiovisual Acessivel/Audiodescri¢do).
Universidade Estadual do Ceard: Fortaleza, 2018.

LAJOLO, Marisa; ZILBERMAN, Regina. Literatura Infantil Brasileira: Histéria e
Historias. Sdo Paulo: Atica, 2006.

Disciplina: Literatura e deficiéncia visual

Ementa: O que € literatura. A importancia da literatura na vida humana. As formas como a
crianca com deficiéncia visual acessa a literatura. O uso da literatura como superacdo da
deficiéncia no ambiente escolar.

Obijetivo: A disciplina objetiva discutir o que é literatura, seu acesso e seus possiveis usos
no ensino de alunos com deficiéncia visual, alicercada pela premissa de que 0 acesso as obras
literarias, desde a mais tenra idade, possibilita a pessoa cega ou com baixa visdo o uso da
linguagem como pratica social e de compreensdo mutua com os videntes. Dessa forma, a
literatura se torna um instrumento pedagdgico importante para a superacdo da deficiéncia
visual enquanto limite fisico, podendo contribuir, nos termos propostos por Vygostki, para
que a pessoa com deficiéncia visual alcance uma validade social plena através da
incorporagéo da experiéncia com os videntes.

Bibliografia béasica

BENJAMIN, Walter. Obras Escolhidas I. O narrador: consideracgdes sobre a obra de
Nikolai Leskov. In: Magia e técnica, arte e politica: ensaios sobre literatura e historia da
cultura. 62 ed., S&o Paulo: Brasiliense, 1993, p. 197-221.

CANDIDO, Antonio. O direito a literatura. In: Varios Escritos. 52 edicéo, corrigida pelo
autor. Rio de Janeiro: Ouro sobre Azul, 2011, p. 171 — 193.

COSSON, Rildo. Literatura infantil em uma sociedade pds-literaria: a dupla morfologia de
um sistema cultural em movimento. Pro-Posi¢fes, Campinas, v. 27, n. 2, p. 47-66,
mai./ago. 2016. DOI: http://dx.doi.org/10.1590/1980-6248-2015-0114. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-
73072016000200047&Ing=en&nrm=iso. Acesso em: 30 ago. 2019.



DALLA-BONA, Elisa Maria; FONSECA, Jair Tadeu da. Analise de obras da literatura
infantil como estratégia de formac&o do pedagogo/professor: saber ler, saber escolher.
Educ. rev., Curitiba, v. 34, n. 72, p. 39-56, Dec. 2018. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-
40602018000600039&Ing=en&nrm=iso. Acesso em: 30 ago. 2019.

DALLA-BONA, Elisa Maria; SOUZA, Renata Junqueira de. Apresentacédo: Literatura
infantil e ensino: polémicas antigas e atuais. Educ. rev., Curitiba, v. 34, n. 72, p. 7-17, dez.
2018. Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-
40602018000600007&Ing=en&nrm=iso. Acesso em: 30 ago. 2019.

DALLABRIDA, Adarzilse Mazzuco; LUNARDI, Geovana Mendonga. O acesso negado e
a reiteracdo da dependéncia: a biblioteca e o seu papel no processo formativo de individuos
cegos. Cad. CEDES, Campinas, v. 28, n. 75, p. 191-208, ago. 2008. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-
32622008000200004&Ing=en&nrm=iso. Acesso em: 10 set. 20109.

MORTATTI, Maria do Rosario Longo. Na historia do ensino da literatura no Brasil:
problemas e possibilidades para o século XXI. Educ. rev., Curitiba, n. 52, p. 23-43, jun.
2014. Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-
40602014000200003&Ing=en&nrm=iso. Acesso em: 30 ago. 2019.

SANTOS, Camila Silva Sousa. Da oralidade a escrita: contribuicdes da Literatura Infantil e
da producéo coletiva de textos para a alfabetizacdo de criangas com deficiéncia visual In:
RANGEL, Fabiana Alvarenga; GOMES, Marcia de Oliveira. (Orgs.). A Escol(h)a que
somos: préticas e vivéncias pedagogicas em deficiéncia visual. Rio de Janeiro: Instituto
Benjamin Constant. No prelo 2019.

SILVEIRA, Rosa Maria Hessel. Literatura, infancia e espacos escolares - uma instancia
para reflexdo. Pro-Posi¢Bes, Campinas, v. 27, n. 2, p. 13-20, ago. 2016. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-
73072016000200013&Ing=en&nrm=iso. Acesso em: 30 ago. 2019.

TODOROQV, Tzvetan. A literatura em perigo. Trad. Caio Meira. 32 Ed. Rio de Janeiro:
DIFEL, 2009.

VIGOTSKI, Lev Semenovich. A criacdo literaria na idade escolar. In: Imaginacao e
criacdo na infancia: ensaio psicologico. Livro para professores. Traducdo e revisao
técnica: Zoia Prestes e Elisabeth Tunes. 12 ed. — S&o Paulo: Expresséo Popular, 2018, p. 61
—95.

VYGOTSKI, Lev Semenovich. El nifio ciego. Obras Escogidas — V — Fundamentos de
Defectologia. Volumen 2 —V de La Colecion Machado Nuevo Aprendizage. Impreso em
Espafia, Madri, 2012, p. 99 — 113.



Disciplina: Sistema Braille e Reabilitacio

Ementa: Definicdo de Reabilitacdo. Peculiaridades dos reabilitandos no processo de
aprendizagem do sistema braille. Plano de trabalho individualizado. Pré-braille. Braille
ampliado. Alfabetizacdo na reabilitacdo.

Obijetivo: Apresentar as atividades desenvolvidas no trabalho de reabilitacdo da pessoa com
deficiéncia visual, no que se refere ao processo de ensino/aprendizagem do sistema braille;
de preparacéo para o ensino do Sistema Braille assim como as atividades de ensino de braille
propriamente ditas para reabilitandos levando em consideragdo as especificidades deste
publico.

Bibliografia

CANEJO, Elizabeth. A reintegracao dos portadores de cegueira adquirida na idade
adulta: Uma abordagem psico-social. 1996. Dissertacdo (Mestrado). Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, 1996.

CARROLL, Tomas J. Cegueira. Sdo Paulo: Ministério da Educacéo e Cultura — MEC,
1968.

FILGUEIRAS, Lucia Maria. Processo ensino-aprendizagem dos alunos com necessidades
educativas especiais: deficiente visual. Rio de Janeiro: Editora UNIRIO, 2008.

LUPETINA, Rafaela de Menezes; Nascimento, Lindiane Faria do; LIMA, Luciana Barros
Farias. Atividade de Habilidades Basicas como Facilitadora do Aprendizado do Sistema
Braille na Reabilitacdo de Individuos com Deficiéncia Visual. Rev. Educ. Soc.e cult. v 7 n
2 jul./dez.2017.

MARTIN, Manuel Bueno; RAMIREZ, Francisco Ruiz. Deficiéncia Visual: Aspectos
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8. LINHAS E PROJETOS DE PESQUISA

O curso se encontra alinhado as linhas de pesquisa “Corpo, linguagem, arte e
cognicao” e “Politicas publicas, acessibilidade, cidadania e formag¢ao de professores na area
da deficiéncia visual”, as quais seguem descritas abaixo.

Linha 1 — Corpo, linguagem, arte e cognicao.

Estudos, metodologias e pesquisas sobre cegueira, baixa visdo, surdocegueira e
deficiéncias maltiplas (com déficit visual associado) com interface nas rela¢fes entre corpo,
linguagem, representacdes sociais, memoria, subjetividade, arte, cognicéo e percepg¢do nas
diversas areas de conhecimento. Estudos de movimentos, gestos, expressdes corporais e
motricidade. As Linguagens, seus processos e desenvolvimentos. A literatura e diversidade
cultural da informacdo. Estudos referentes a subjetividade e a diferenca. As representacdes
sociais nos meios midiaticos, no contexto das novas configuracdes sociais, nas inovacoes
tecnoldgicas e a sua influéncia nos processos cognitivos. As relacdes entre linguagem,
narrativas e trajetorias sociais.

Linha 3 - Politicas publicas, acessibilidade, cidadania e formacao de professores na area da
deficiéncia visual

Estudos, metodologias e pesquisas sobre cegueira, baixa visdo, surdocegueira e
deficiéncias multiplas (com déficit visual associado), relacionados as praticas de incluséo
social, educacional, esportiva, profissional, cultura e lazer. Recursos de acessibilidade e
tecnologia assistiva. As acdes de mobilizacdo da sociedade pelos direitos de todos e de cada
um. Estudos sobre a adequacéo plena da legislagéo e garantia de sua execucdo simples por
uma sociedade em transformacéo. A formagéo inicial e continuada, a capacitacao de recursos
humanos, assim como temas concernentes aos saberes e competéncias docentes, voltados
para a inclusdo. As adaptacGes curriculares, sua aplicabilidade nos diversos segmentos
educacionais. Politicas de atendimento em (Re)habilitacdo voltadas para a autonomia e
afirmacédo da pessoa com deficiéncia visual. As politicas de valorizagcdo e aproveitamento
maximo da visdo funcional, bem como as de incentivo a utilizagdo do sistema Braille.
Estudos e pesquisas em orientagéo e mobilidade.



9. CORPO DOCENTE

9.1. Tabela com nome, formacao, CPF, RG e SIAPE

Nome Formacao CPF RG SIAPE
Angélica Graduagdo em Pedagogia; | 041.302.127- | 09382540-4 | 2040850
Ferreira Beta | Especialista em 02
Monteiro Psicopedagogia Clinica e

Institucional; Mestre em

Diversidade e Incluséo;

Doutora pelo Programa

de Ensino em

Biociéncias e Salde

(FIOCRUZ)
Camila Graduagdo em Pedagogia; | 124341727-76 | 22396210-1 | 2353903
Sousa Especialista em
Dutton Alfabetizacéo, Leitura e

Escrita; Mestre em

Educacao Brasileira
Cristina Graduacdo em Pedagogia; | 918.168.587- | 07793479-2 | 2804067
Silva Especializacdo em 49
Ribeiro de Psicomotricidade e
Souza Mestrado Profissional em

Diversidade e Inclusdo

(UFF)
Edney Graduacdo em 029.827.527- | 094.563.87- | 2144101
Dantas de Matematica 94 1
Oliveira (Licenciatura); Graduagao

em Fisica; Especializacdo

em Matematica e

Estatistica; Mestrado em

Matematica
Fabiana Graduacao em Pedagogia; | 074527317-35 | 1437591 2040770
Alvarenga Mestrado, Doutorado e
Rangel Pds-doutorado em

Educacdo (UFES)
Kétia Mara | Graduada em Pedagogia; | 42903521700 | 04015802-4 | 1925297
Neves Especialista em




Mendes de
Oliveira

Atendimento Educacional
Especializado e Educacéo
Especial

Lindiane
Faria do
Nascimento

Mestre em Diversidade e
Inclusdo na Universidade
Federal Fluminense,
graduada em LETRAS
pela Fundacao
Educacional Unificada
Campograndense (2005),
especialista em
Deficiéncia Visual pela
Unirio (2010).

096.228.127-
16

12.990.815-
8

2567835

Marcia de
Oliveira
Gomes

Doutora em Letras; mestre
em Letras; especialista em
Traducdo Audiovisual
Acessivel/Audiodescricao;
graduada em Letras -
Portugués/ Literaturas

052031057-82

11061461-7

2042075

Maria do
Socorro
Fortes de
Oliveira

Graduacdo em
Fonoaudiologia;
Graduacdo em Pedagogia;
Mestrado em Ensino de
Ciéncias da Salde e
do Ambiente;
Especializacdo em
Neurociéncias aplicada a
aprendizagem; Doutora
em Incluséo, Etica e
Interculturalidade

333.054.637-
91

03.456.887-
3

2487007

Mariana
Lopes da
Silva

Graduacdo em Pedagogia;
Pds Graduacdo em
Supervisdo Escolar;
Mestra pelo Curso de
Novas Tecnologias
Digitais Aplicada a
Educacéo pela
UNICARIOCA; Doutora
em Educacéo pela UERJ

05636364750

12961722-1

1777987

Mariana de
Oliveira

Graduacdo Pedagogia;
Especializacdo LIBRAS;

128.932.197-
30

21706010-2

2158631




Martins
Domingues

Mestrado Diversidade e
Inclusédo

Paolla
Cabral Silva
Brasil

Graduagdo em Letras
(Portugués e Espanhol)
/UFRJF; Especializagdo em
Ensino de Lingua
Portuguesa pela (UFJF) e
Mestrado em Linguistica
Aplicada pela
Universidade de Brasilia
(UnB). Doutora em
Lingua Portuguesa
(UERJ)

077557276-45

59600717-6

2768352

Robson
Lopes de
Freitas
Junior

Doutor em Geografia pela
Universidade do Estado
do Rio de Janeiro (UERJ).
Mestre em Geomaética
pela Universidade do
Estado do Rio de Janeiro
(UERJ). Graduado em
geografia pela
Universidade Federal
Fluminense (UFF). Possui
especializacdo em
Planejamento,
Implementacdo e Gestao
de EAD, pela
Universidade Federal
Fluminense (UFF).

100044007-98

11352498-7

2040695

Victor Luiz
da Silveira

Graduacdo em
Fonoaudiologia;
Graduacdo em Letras
(Licenciatura em
Portugués e Literaturas);
Especializagdo em Lingua
Portuguesa e Linguistica;
Especializagéo em
Linguas Indigenas
Brasileiras;

Mestrado em Saude
Coletiva; Doutorado em
Linguistica

05516848792

128211026

2141697




9.2. Curriculo resumido dos professores

Angelica Ferreira Béta Monteiro. Licenciada e Pedagogia pela Universidade Federal do
Estado do Rio de Janeiro (UniRio), especialista em Psicopedagogia Clinica e Institucional
pela Universidade do Grande Rio (Unigranrio). Mestre em Diversidade e Inclusdo pela
Universidade Federal Fluminense (UFF), Doutora pelo Programa de Ensino em Biociéncias
e Saude (IOC/FIOCRUZ). Professora do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico do Instituto
Benjamin Constant (IBC). Atualmente, desenvolve pesquisas sobre 0s processos de ensino
e aprendizagem de Ciéncias e alfabetizacdo para alunos com deficiéncia visual a partir das
Teorias Historico Cultural e da Atividade.

Curriculo Lattes: http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4638778D6

Camila Sousa Dutton. Professora de Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico - Fundamental |
no Instituto Benjamin Constant. Membro dos grupos de Estudos e Pesquisas Lingua
Portuguesa e educagdo especializada: novas perspectivas para 0 processo de ensino-
aprendizagem para alunos com deficiéncia visual. Especialista em Alfabetizacdo, Leitura e
Escrita (Pés-graduacdo Lato Sensu - Curso de Especializacdo Saberes e Praticas na
Educacdo Basica do Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas e da Faculdade de Educacéo
da Universidade Federal do Rio de Janeiro. Mestre em Educacdo Brasileira (PUC-Ri0).
Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal Fluminense (UFF) com habilitacGes em
Magistério das Disciplinas Pedagdgicas do Ensino Médio, Magistério da Educacdo Infantil
(Creche e Pré-Escola) e Séries Iniciais do Ensino Basico, Administracdo Educacional,
Orientacdo Educacional e Supervisao Educacional. Trabalhou como professora de Primeiro
Segmento da Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro (setembro/2015 a
janeiro/2017). Foi membro do grupo de pesquisa Cooperacgédo e Avaliacdo em Educacéo a
Distancia (EaD) da Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro - PUC-Rio,
(agosto/2013 a agosto/2015). De maio de 2014 a abril de 2016, atuou como Coordenadora
Pedagodgica do curso de Extensdo Escola Popular de Comunicacdo Critica (ESPOCC)
realizado pela Organizacdo Social de Interesse Publico (OSCIP) Observatério de Favelas do
Rio de Janeiro em parceria com a Escola de Comunicacdo da Universidade Federal do Rio
de Janeiro (ECO/UFRJ). De janeiro a novembro de 2012, atuou como Coordenadora e
Orientadora Pedagdgica da Organizacdo Ndo Governamental (ONG) Instituto Vida Real. De
janeiro de 2012 a dezembro de 2013 atuou como Assistente Pedagdgica do curso de
Extensdo Escola Popular de Comunicacdo Critica (ESPOCC) realizado pela Organizagéao
Social de Interesse Publico (OSCIP) Observatorio de Favelas do Rio de Janeiro em parceria
com a Escola de Comunicacdo da Universidade Federal do Rio de Janeiro (ECO/UFRJ).

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpg.br/2397162490071940



Cristina Silva Ribeiro de Souza. Graduada em Pedagogia; Especializacdo em
Psicomotricidade e Mestrado Profissional em Diversidade e Incluséo pela UFF. Realiza
estudos sobre producdo de livro tatil infantil para criancas cegas com énfase em ilustragdes
tridimensionais. Experiéncia na producdo de materiais pedagdgicos adaptados para criancas
com deficiéncia visual. Ministrou oficina com o tema: Teorias e Praticas na producdo de
livro Tatil para criancas com deficiéncia visual na UFF. Colaboradora no Curso Producéo
de Material Didatico na Area da Deficiéncia Visual do IBC.

Curriculo Lattes http://lattes.cnpg.br/3038209492746951

Edney Dantas de Oliveira. Graduacdo em Matematica (Licenciatura) pela Universidade
Estadual do Rio de Janeiro (UERJ / 1998), graduagdo em Fisica (Formacéao de docente) pela
Universidade Salgado de Oliveira (2001), especializacdo em Matemaética e Estatistica pela
Universidade Federal de Lavras (UFLA / 2001) e mestrado em Matematica no Instituto de
Matematica Pura e Aplicada (IMPA) coordenado pela Sociedade Brasileira de Matematica
(SBM) com bolsa da CAPES (2013). Lecionando em instituicdes publicas desde 1999 e no
Instituto Benjamin Constant a partir de 2014. Consolidando sua experiéncia e interesse em
ensino de Matemaética, com énfase em Educacdo Especial e Inclusiva, Desenvolvimento e
Adaptacdo de Material Didatico para alunos cegos e alunos com baixa visdo. E-mail:
edneydantasdeoliveira@ibc.gov.br

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/5705354131149354

Fabiana Alvarenga Rangel. Graduada em Pedagogia (2001) pela Universidade Federal do
Espirito Santo, Doutora (2012) e Mestre (2004) em Educacdo pela mesma universidade, na
linha Diversidade e Praticas Educacionais Inclusivas. Concluiu estagio de pds-
doutoramento no PPGE/UFES em 2019 e atualmente realiza estagio de pés-doutorado na
Universidade Federal Fluminense. E professora do Instituto Benjamin Constant, onde atua
na escola de educacdo basica do Departamento de Educacéo, é professora e coordenadora
do curso de especializacdo lato sensu Teorias e Métodos sobre Alfabetizagdo de Alunos
com Deficiéncia Visual e professora do curso de Mestrado do Programa de Pds-graduacéo
em Ensino na Tematica da Deficiéncia Visual. E lider do grupo de pesquisa Alfabetizacio,
Linguagem e Processos de Aprendizagem na Deficiéncia Visual (gpalpha-dv) e membro
do conselho editorial da revista Benjamin Constant. Desenvolve pesquisas voltadas para a
apropriacdo da leitura e da escrita e do desenvolvimento psiquico de pessoas com
deficiéncia visual, deficiéncia intelectual e deficiéncia multipla, bem como pesquisas sobre
aspectos politicos e éticos da vida e da educacdo de pessoas com deficiéncia.

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpg.br/4001137600317836



Kétia Mara Neves Mendes de Oliveira. Graduacdo em Pedagogia; Especializagdo em
Atendimento Educacional Especializado e Educacdo Especial. Realizou Curso de
Qualificacdo de Professores na Area da Deficiéncia Visual, promovido pelo IBC. Atua como
professora alfabetizadora no primeiro segmento do Ensino Fundamental do Instituto
Benjamin Constant desde 2011, tendo realizado palestras e minicursos na tematica da
alfabetizacdo de pessoas com Deficiéncia Visual. Atualmente, integra o Grupo de Pesquisa
Alfabetizacdo em Deficiéncia Visual.

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/3820882143276828

Lindiane Faria do Nascimento. Mestre em Diversidade e Inclusdo na Universidade Federal
Fluminense, graduada em LETRAS pela Fundagdo Educacional Unificada Campograndense
(2005), especialista em Deficiéncia Visual pela Unirio (2010). Atualmente, é professora do
Ensino Béasico Técnico e Tecnoldgico do Instituto Benjamin Constant, atuando
principalmente nos seguintes temas: deficiéncia visual, educacdo, reabilitacdo,
empregabilidade e acessibilidade.

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/6888704781805725

Marcia de Oliveira Gomes. Doutora em Letras pela Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (2012); mestre em Letras pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro (2005);
especialista em Traducdo Audiovisual Acessivel/Audiodescricdo pela Universidade
Estadual do Ceara (2018); graduada em Letras - Portugués/ Literaturas pela Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (2002). Tem experiéncia em ensino de Letras com énfase em lingua
portuguesa e literaturas, atuando, principalmente, nos seguintes temas: morfossintaxe,
estilistica, producdo textual, literatura, deficiéncia visual, audiodescricdo e producao de livro
didatico. Professora de lingua portuguesa do Instituto Benjamin Constant. E-mail:
marciagomes@ibc.gov.br

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpg.br/6404017817382636

Maria do Socorro Fortes de Oliveira. Doutora em Inclusdo, Etica e Interculturalidade pelo
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Rio de Janeiro.
Mestre em Ensino de Ciéncias da Saude e do Ambiente na Universidade Plinio Leite;
Especializada em Neurociéncias aplicada a aprendizagem na Universidade Federal do Rio
de Janeiro; Docéncia em Deficiéncia Visual no Instituto Benjamin Constant; Graduada em
Pedagogia Licenciatura na Universidade da Cidade do Rio de Janeiro; Atualmente é
Professora do Ensino Bésico Técnico e Tecnoldgico no Instituto Benjamin Constant;
Desenvolve Pesquisa junto ao Grupo de Pesquisa Criar e Brincar: o Ludico no Processo de



Ensino-Aprendizagem da Universidade Federal do Rio de Janeiro; Desenvolve pesquisa
junto ao Grupo de Estudos e Pesquisa em Alfabetizacdo e Deficiéncia Visual do Instituto
Benjamin Constant.

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/4137261737033582

Mariana de Oliveira Martins Domingues. Mestre em Diversidade e Inclusdo pela
Universidade Federal Fluminense, especializada em LIBRAS pelas Faculdades Integradas
de Jacarepagua, graduada em pedagogia pela Universidade Veiga de Almeida. Atualmente
é professora do ensino basico, técnico e tecnoldgico do Instituto Benjamin Constant. Tem
experiéncia na area de Educacdo, com énfase em Educacdo Especial.

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpg.br/9236255194079431

Mariana Lopes da Silva. Graduacdo em Pedagogia com habilitacdo para licenciatura para as
séries iniciais pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ); P6s Graduacdo em
Supervisdo Escolar Pela Faculdade Integrada de Jacarepagua (FI1J); Mestra em Novas
Tecnologias Digitais Aplicada a Educacdo, pelo Centro Universitario Carioca (UniCarioca).
Cursou as atividades: Tecnologias Digitais Educacionais aplicada a Deficiéncia Visual pela
Universidade Estadual Paulista (UNESP), curso para multiplicadores de Dosvox na
perspectiva da Educacdo Inclusiva (NCE/UFRJ), Informéatica Educativa e Tecnologias
Assistivas (IBC) e Curso de alfabetizacdo no sistema Braille (IBC). Professora das Séries
Iniciais do Instituto Benjamin Constant, ex-professora da Secretaria de Educacédo da cidade
do Rio de Janeiro, tendo organizado e ministrado as atividades complementares Detetives
do Conhecimento e Escrita e Tecnologia no Instituto Benjamin Constant. Publicacdo do
artigo “Detetives do conhecimento: o ensino de pesquisa para pessoa com Deficiéncia Visual
no IBC”, no livro “A escol(h)a que somos: praticas e vivéncias pedagdgicas em Deficiéncia
Visual”.

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpg.br/6217053653671462

Paolla Cabral Silva Brasil. Doutora em Lingua Portuguesa da Universidade do Estado do
Rio de Janeiro. Licenciada em Lingua Portuguesa (2007)/ Lingua Espanhola (2008) e
Especialista em Ensino de Lingua Portuguesa (2008) pela Universidade Federal de Juiz de
Fora. Mestre em Linguistica Aplicada (2013) pela Universidade de Brasilia. E professora do
Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico desde 2010, quando iniciou suas atividades no
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goids. Atualmente, leciona no
Instituto Benjamin Constant. Tem experiéncia na area de Letras, atuando nos seguintes
temas: Ensino e Aprendizagem de Linguas, Ensino de Linguas para Fins Especificos,



Anélise de Necessidades e de Interesses de Aprendizes de Linguas, Géneros Textuais e
Educacédo Especializada em Cegueira e Baixa Viséo.

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/6615728395257943

Robson Lopes de Freitas Junior. Doutor em Geografia pela Universidade do Estado do Rio
de Janeiro (UERJ). Mestre em Geomatica pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UERJ). Graduado em geografia pela Universidade Federal Fluminense (UFF). Possui
especializacdo em Planejamento, Implementacdo e Gestdo de EAD, pela Universidade
Federal Fluminense (UFF). Tem experiéncia na area de cartografia, geotecnologias e ensino
de Geografia. Atualmente € professor do quadro permanente do Instituto Benjamin Constant,
atuando na docéncia de geografia para alunos com deficiéncia visual, producgédo de material
didatico especializado e elaboracdo de mapas tateis. Também presta consultoria na Divisdo
de Pesquisa e Produ-¢cdo de Material Especializado do Instituto Benjamin Constant (DPME-
IBC) na area de producao de mapas tateis.

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/6830872380515826

Victor Luiz da Silveira. Possui graduacdo em Fonoaudiologia pela Universidade Federal do
Rio de Janeiro (2003), graduacdo em Letras - Licenciatura em Portugués e Literaturas de
Lingua Portuguesa pela Universidade Estacio de S& (2007), especializacdo em Lingua
Portuguesa e Linguistica pela Universidade Estacio de Sa (2010), especializacdo em Linguas
Indigenas Brasileiras pelo Museu Nacional/UFRJ (2012), Mestrado em Salde Coletiva e
Doutorado em Linguistica pela Faculdade de Letras da Universidade Federal do Rio de
Janeiro (2011). Atua como professor do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico do Instituto
Benjamin Constant (IBC/MEC). Tem experiéncia na area de Linguistica, desenvolvendo
estudos nos seguintes temas: aquisi¢do de linguagem oral e escrita e ensino de Lingua
Portuguesa.

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpg.br/4548100230023770
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