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PROJETO PEDAGOGICO DE CURSO

ESPECIALIZAA(;AO EM METODOLOGIAS DE ENSINO
(COM ENFASE NA DEFICIENCIA VISUAL)

1. IDENTIFICACAO DO CURSO
1.1. Nome do curso

Especializacio em Metodologias de Ensino com Enfase na Deficiéncia Visual.

1.2. Areas do conhecimento no CNPq

Area: 7.08.00.00-6 Educacio

Subérea: 7.08.04.00-1 Ensino-Aprendizagem
Especialidade 7.08.04.02-8 Métodos e técnicas de ensino

2. JUSTIFICATIVA
2.1. Metodologia de avaliacdo da area

Participacdo e inclusdo na sociedade, igualdade de oportunidades e equidade sdo temas que
vém sendo discutidos de forma acentuada nas Ultimas trés décadas, relacionados aos direitos
humanos e a aspectos da cultura, politica, trabalho, educacéo e da valorizacdo da diversidade
humana. O Brasil tem avangado na promogéo de alguns direitos das pessoas com deficiéncia,
por meio de politicas publicas e leis que buscam valorizar a pessoa como cidadd, respeitando
suas caracteristicas, potencialidades e especificidades.

No que se refere ao campo do ensino, essa tematica vem influenciando em algumas discus-
sbes e novos olhares sobre as préaticas pedagogicas, perpassando cada vez mais a ideia de que a
organizacdo das mesmas precisa ser repensada como oportunidade para se recriar oportunidades

e relagcdes cotidianas mais equanimes entre pessoas e grupos sociais. Esse novo olhar gera a



necessidade de mudancas em relagdo as politicas educacionais, metodologias e recursos didati-

cos, sobretudo quando relacionados as pessoas com algum tipo de deficiéncia, como a visual.

Nesse contexto, acredita-se, 0 curso aqui proposto torna-se relevante, no sentido de que
pode promover o desenvolvimento de processos e recursos didaticos e metodologicos que
proporcionem a pessoa cega ou com baixa visdo um ganho consideravel em relacdo ao seu
desenvolvimento cognitivo e a sua autonomia intelectual, podendo ampliar de forma
significativa seus conhecimentos e fornecendo elementos que venham contribuir para a
formacéo de um leitor consciente da organizagédo social, politica e cultural do seu espag¢o-tempo,

reconhecedor de seus estagios e organizacao historicos.

2.2. Avaliacédo de demanda

Desde aproximadamente a década de 1990 os avancos conceituais e legislativos no sentido
da incluséo de alunos com necessidades educacionais especiais nas escolas regulares, fazem
emergir discussdes sobre as mudancas requeridas na formacéo de docentes para o atendimento
dessa nova demanda. As atuais condi¢cdes da educacdo brasileira ainda ndo permitem incluir
criancas e jovens com necessidades educativas especiais no ensino regular sem uma formacao
especializada que ofereca aos professores dessas classes uma solida orientacao teérico-metodo-
I6gica. Para tanto, o quesito indispensavel para a amenizacdo desse quadro &, assim se pensa,

além de uma melhor orienta¢do orcamentaria, a formacao especializada e continua dos docentes.

A formacdo de professores é um aspecto que merece énfase quando se aborda a temética
da inclusdo. Muitos dos futuros professores sentem-se inseguros e ansiosos diante da
possibilidade de receber uma crianga com necessidades especiais na sala de aula. HA uma
informagdo geral de estudantes de pedagogia e licenciaturas: “nédo fui preparado para lidar com

criangas com deficiéncia”.

A formacéo docente especializada e a busca da qualidade do ensino para criancas e jovens
com necessidades educativas especiais envolvem, pelo menos, dois tipos de formacéo
profissional: a primeira é a dos professores do ensino regular, através das licenciaturas, que conte

com o conhecimento minimo exigido, uma vez que ha a possibilidade de lidarem com alunos



com necessidades educativas especiais; a segunda € a de professores-pesquisadores e
especialistas nas variadas necessidades educativas especiais, dentre elas a visual, que possam
avancar nas pesquisas cientificas e atender diretamente os discentes com tais necessidades e/ou

para auxiliar o professor do ensino regular em sala de aula.

A responsabilidade da Educagéo Profissional e Tecnoldgica em ofertar cursos de pds-
graduacdo esté fixada na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — LDB (Lei n.° 9.394, de 20
de dezembro de 1996, Art. 39) e na Lei n.° 11.892 de 2008 (Art. 7°, inciso VI, alinea d), ao
estabelecer, entre os objetivos dos Institutos do Governo Federal, “ministrar em nivel de
educacdo superior cursos de pés-graduacdo Lato Sensu, visando a formacéo de especialistas

nas diversas areas do conhecimento”.

O Curso de Especializagdo em Metodologias de Ensino com énfase na deficiéncia visual, do
Instituto Benjamin Constant (IBC), em conformidade com os parametros legais e amparado no
seu papel como instituicdo publica de ensino, pesquisa e extensdo, atuante no campo da
deficiéncia visual, ampliaria assim a formacdo continuada dos professores, cumprindo e
reforcando as orientacdes e 0s objetivos previstos no Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei
Federal n° 13.146, de 6 de julho de 2015), contribuindo na especializacdo de quadros docentes
mais aptos a desenvolverem pesquisas e novos conhecimentos e lidarem com as necessidades

especiais dos estudantes cegos ou com baixa visao em sala de aula.

3. HISTORICO DO IBC

A instituicdo, com o nome de Imperial Instituto dos Meninos Cegos, foi criada pelo
Imperador D. Pedro I, através do Decreto Imperial n® 1.428, de 12 de setembro de 1854. Foi
inaugurada, solenemente, no dia 17 de setembro do mesmo ano, na presenca do Imperador, da

Imperatriz e de todo o Ministério.

O Instituto Benjamin Constant nasceu na verdade do sonho de um adolescente chamado
José Alvares de Azevedo que, em 1850, decidiu iniciar uma verdadeira cruzada no Brasil em
prol das pessoas fadadas a exclusdo social pelo fato de ndo enxergarem. Depois de estudar seis

anos em Paris, José Alvares voltou ao Brasil determinado a difundir o Braille e a lutar pela


https://pt.wikipedia.org/wiki/Pedro_II_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/12_de_setembro
https://pt.wikipedia.org/wiki/1854
https://pt.wikipedia.org/wiki/17_de_setembro

criacdo de uma escola nos mesmos moldes daquela em que ele havia estudado na Franca. Apos
conseguir uma audiéncia com o Imperador Pedro 11, o qual ficou muito impressionado com a
demonstrac&o do Sistema Braille, Alvares de Azevedo apresentou a proposta de se criar no Brasil

uma escola semelhante a de Paris.

Da autorizagdo de criacdo a inauguracao da escola passaram-se apenas quatro anos. No dia
17 de setembro de 1854 seria inaugurada, na Rua do Lazareto, n° 3, no bairro da Gamboa, Rio
de Janeiro, a instituicdo pioneira na educacao especial da América Latina: o Imperial Instituto
dos Meninos Cegos. O ato da inauguracdo aconteceu, contudo, sem a presenca justamente
daquele que conseguiu transformar em realidade o seu sonho e a vida de tantos brasileiros. Seis
meses antes, Alvares de Azevedo havia morrido, vitima de tuberculose, aos 20 anos de idade.

Dez anos depois, o Instituto foi transferido para o nimero 17 da Praca da Aclamacéo, o
atual Campo de Santana. Com o advento da Republica, a escola passou a se chamar Instituto dos

Meninos Cegos e, pouco tempo depois, Instituto Nacional dos Cegos.

O aumento do nimero de alunos, vindos de todos os estados brasileiros, exigiu novas
instalacdes. Para atender a demanda crescente, foi idealizada e construida a sede atual, no Bairro
da Urca. A mudanca definitiva para 0 majestoso prédio de estilo neoclassico localizado na antiga
Praia da Saudade, hoje Praia Vermelha, aconteceu no dia 26 de fevereiro de 1891, poucos meses
antes do decreto que mudou novamente 0 nome da institui¢do para Instituto Benjamin Constant,

que permanece até hoje.

Atualmente, o Instituto Benjamin Constant é mais do que uma escola que atende criangas
e adolescentes cegos, surdo-cegos, com baixa visao e deficiéncia maltipla; € também um centro
de referéncia, a nivel nacional, para questfes da deficiéncia visual, capacitando profissionais e
assessorando instituicdes publicas e privadas nessa area, além de reabilitar pessoas que perderam

ou estdo em processo de perda da viséo.

Ao longo dos anos, o IBC tornou-se também um centro de pesquisas médicas no campo da
Oftalmologia, possuindo um dos programas de residéncia médica mais respeitados do Pais.
Através desse programa, presta servicos de atendimento médico a populacdo, realizando

consultas, exames e cirurgias oftalmoldgicas.



Com um corpo docente altamente qualificado e diversificado, o Instituto € comprometido
também com a producdo e difusdo da pesquisa académica no campo da Educacdo Especial.
Através da Imprensa Braille, edita e imprime livros e revistas em Braille, além de contar com

um farto acervo eletronico de publicacdes cientificas.

Centro de referéncia nacional na area da deficiéncia visual, O IBC teve suas atribuicdes e
competéncias ampliadas a partir de 2018, com mudancas no seu regimento oficializadas pelo
MEC, através da Portaria n® 310, de 03 de abril de 2018, passando a oferecer também programas
de pds-graduacdo stricto e lato sensu. Também a Resolucdo n° 1, de 6 de abril de 2018, do
Conselho Nacional de Educagdo (CNE), em seu art. 2°, inciso IV, permite que instituicbes que
desenvolvam pesquisas cientificas ou tecnoldgicas de reconhecida qualidade, mediante

credenciamento exclusivo pelo CNE, possam oferecer cursos de especializagéo.

Apds as mudancas em seu regimento, a primeira acdo concreta foi a criacdo do
Departamento de Pds-Graduacdo, Pesquisa e Extensdo (DPPE), como l6cus de incentivo a
pesquisa, a extensao e a formacdo continuada na area da deficiéncia visual (DV) em cursos de
extensao, aperfeicoamento e pos-graduacdo lato e stricto sensu. Visando a disseminacdo do
conhecimento, o DPPE organiza e edita publicacfes académicas e técnico-cientificas na area da
DV, promove eventos e mantém acervo técnico-cientifico em sua biblioteca especializada. O

departamento desenvolve também programas de estagios e voluntariado.

Cabe aqui ressaltar a importancia que tem, neste momento, a criagdo do Curso de
Especializacdo em Metodologias de Ensino (com Enfase na Deficiéncia Visual), como parte
dessa renovacao e fortalecimento do papel do Instituto Benjamin Constant junto a sociedade,
oferecendo formacdo de nivel superior, tanto para as pessoas que tém ou possam vir a ter
deficiéncias visuais como também capacitando profissionais preocupados com o processo de

inclusédo pela educacéo formal.

4. OBJETIVOS

4.1. Objetivo Geral



O curso tem como objetivo geral proporcionar ao pés-graduando conhecimentos que o
auxiliem no desenvolvimento de novos procedimentos metodol6gicos para 0 processo ensino-
aprendizagem, notadamente daqueles que atendam as necessidades educacionais especificas

de alunos cegos ou com baixa viséo.

4.2. Objetivos Especificos

e Promover a especializacdo dos professores que atuam nas redes publica e privada.

e Proporcionar um espaco de reflexdo sobre as caracteristicas e condic@es bioldgicas
de estudantes cegos ou com baixa visdo e suas possiveis implicacdes didatico-
pedagogicas.

e Habilitar os professores, através dos conhecimentos adquiridos no curso, a
aprofundarem e desenvolverem abordagens tedrico-metodologicas e recursos
didaticos para a atuacdo na educacéo de alunos cegos ou com baixa visao.

e Incentivar a producdo cientifica por meio de pesquisas no campo do ensino e da
educacdo especial, nomeadamente as relacionadas com a deficiéncia visual.

e Proporcionar aos profissionais da area de ensino instrumentos que favorecam a
concretizagcdo dos objetivos propostos nos programas escolares, cumprindo assim

Sseus respectivos papéis como agentes de mudancas sociais.

5. INFORMACOES DO CURSO

5.1. Concepcao do curso

A concepcdo do programa anuncia-se e faz-se evidente desde ja no nome que se atribui
ao curso, a saber, Especializacdo em Metodologias de Ensino com Enfase na Deficiéncia Vi-
sual. Isto se d&, primeiro, com a mencao ao Ensino, indicativa de um curso cujo proposito é
atuar, primordialmente, no @mbito da formagédo continuada de professores. Nesse sentido, e
em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a formagéo inicial e
continuada em vigor, o curso pretende ser um espaco propicio para os profissionais interes-

sados em desenvolver uma melhor compreensdo da pratica docente — suas e de outros —



frente aos desafios que a realidade contemporanea lhes impdem, no que se refere especifi-
camente ao ensino voltado para deficientes visuais.

Para tanto, imagina-se uma poés-graduacao que privilegia a investigacdo integrada
aos fazeres da escola, que, para além da pesquisa tradicional e de cunho académico,
confere valor substantivo a vivéncia e ao aprendizado do professor. Logo, trata-se aqui, de
cultivar a formacdo de pés-graduandos aptos a analisar e interpretar a experiéncia do-
cente e habilitados a produzirem conhecimento tedrico, metodologico e pedagdgico, em
conexdo com tal experiéncia e suas respectivas analise e interpretacdo. Se € certo que o
Curso de Especializacio em Metodologias de Ensino com Enfase na Deficiéncia Visual propde-
se a missdo de propiciar a reflexdo sistematica sobre a experiéncia docente, é indiscutivel
gue esse curso reivindica, também, a responsabilidade de oferecer aos pds-graduandos a
oportunidade de aprofundarem seus conhecimentos numa perspectiva interdisciplinar e

transversal.

Com o curso de especializagédo aqui proposto, abre-se um amplo espaco para a reflexao
e andlise de inUmeras disciplinas e metodologias presentes no mundo contemporaneo e cada
vez mais exigidas no dia a dia dos professores que lidam com alunos cegos ou de baixa
visdo. Conforme as disciplinas destacadas na grade curricular, qualquer area do conheci-
mento pode ser alvo do curso, ao ser integrada com as questdes tedricas, metodologicas e
préaticas ensejadas pelas disciplinas. De uma certa forma, o curso em questao pode ser enten-
dido como um catalisador para a promocdo de questdes e praticas em diversas areas das
Humanidades, a partir das diversas possibilidades abertas para o estudo que a grade curricu-
lar pode proporcionar.
Construido por um viés interdisciplinar, o curso prima pela convergéncia de saberes
e 0 entrecruzamento epistemolégico — informa assim a atividade investigativa do
pés-graduando, com as disciplinas contribuindo, cada qual no ambito dos objetos de estudos,
com conceitos, procedimentos, competéncias e habilidades que lhe sdo proprios, para a cons-

trucédo/reconstrucao de conhecimentos e metodologias de ensino.

Nessa linha de compreensdo do processo ensino-aprendizagem e da pesquisa, a or-
ganizacao do curso tenta seguir uma orientacéo singular, caracterizada pela interpenetracéo

e associacdo das disciplinas, que se complementam entre si. No lugar dos estritos limites



disciplinares pensa-se em espacos de convivio, de diadlogo, de intercAmbio e até de diver-
géncias. No lugar das disciplinas especializadas, prima-se por disciplinas que agregam co-
nhecimentos prévios e artificialmente isolados. No lugar do professor e do pés-graduando
auto-suficientes, tem-se como meta principal desenvolver um profissional capaz de reconhe-
cer e apropriar-se das multiplas relagcdes conceituais que sua area de formacao pode estabe-
lecer com as outras ciéncias, capaz de, em Ultima instancia, partilhar o dominio do saber,
de abandonar as certezas estabelecidas e aventurar-se num dominio que, como o0 campo do

ensino para pessoas com deficiéncia visual nos mostra, assim como a propria ideia de inclu-

sdo, ainda tem muito a ser investigado e conhecido.

5.2. Coordenacao do Curso e Comissao Deliberativa
A coordenagdo do curso serd exercida por um(a) docente do Quadro Permanente do

Instituto Benjamin Constant, integrante do Colegiado do Curso e eleito(a) pelos membros desse
mesmo Colegiado, para um periodo de 2 (dois) anos de mandato, podendo ser reeleito(a), uma
Unica vez, por igual periodo.

Na auséncia ou impedimento do(a) coordenador(a), o Colegiado do Curso indicard um(a)
docente que respondera provisoriamente pelo curso. Caso a auséncia ou impedimento do(a)
coordenador(a) se torne definitivo, ou este seja dispensado antes de completar os 2 (dois) anos
do seu mandato, o Colegiado elegera, no prazo de 15 (quinze) dias Uteis, a contar da data do
documento oficial que publicou a dispensa, um(a) novo(a) coordenador(a) para o curso.

A Comissdo Deliberativa sera constituida pelo(a) Coordenador(a) do Curso e mais 4
(quatro) docentes do Colegiado, indicados para um periodo de 2 (dois) anos de mandato,

prorrogavel, uma unica vez, por igual periodo.

5.3. Local do curso

Instituto Benjamin Constant (IBC) - Av. Pasteur, 350/ 368 - Urca, Rio de Janeiro — RJ, 22290-
240.

5.4. Carga-horaria

375 (trezentas e setenta e cinco) horas.



5.5. Publico-alvo

Professores das redes publica e privada e demais profissionais de nivel superior interessados

na tematica do curso.

5.6. Processo seletivo e periodicidade

O processo seletivo sera anual e por meio de edital publico. O pré-requisito minimo para a
participacdo no processo seletivo é ser portador de diploma de curso superior, devidamente
reconhecido pelo MEC. Todo o processo sera conduzido por uma comisséao de docentes do quadro
permanente do IBC, devidamente estabelecida para esse fim.

O processo seletivo contemplara até 15 (quinze) vagas anuais.

O processo de selecdo serd composto de duas etapas:

12 Etapa) Andlise da Carta de Intencdo, considerando os seguintes critérios: a) A
experiéncia docente e/ou académica; b) Trabalhos, pesquisas e projetos realizados na area de
ensino; c) Atividades desenvolvidas na area da educacdo especial; d) Capacidade de justificar o
interesse em cursar a Especializacio em Metodologias de Ensino com Enfase na Deficiéncia
Visual, em funcdo de sua trajetdria profissional e académica, e a importancia do curso para sua
atuacdo profissional; e) Clareza na definicdo do tema, questdo central/problema, objetivos e
metodologia da pesquisa a ser desenvolvida e sua pertinéncia com a tematica do curso; f)
perspectivas profissionais e académicas ap0s a conclusao do curso de especializagéo.

22 Etapa) Realizacdo de entrevista, segundo 0s seguintes critérios: a) Capacidade do(a) can-
didato(a) de discutir temas de ensino e educacdo inclusiva; b) Capacidade do(a) candidato(a) de
discutir e esclarecer questdes relativas a pesquisa que pretende desenvolver durante o curso; c)
Capacidade do(a) candidato(a) de esclarecer questdes relativas ao Curriculo Lattes e ao Memorial.

Anualmente, ap6s andlise e parecer da Comisséo Deliberativa do Curso, outros critérios
poderdo ser estabelecidos para o processo seletivo, sendo devidamente publicados no edital de
selecdo.

Em cada uma das etapas do processo seletivo o(a) candidato(a) recebera uma nota no
valor de 0,0 (zero) a 10,0 (dez), que resultara da média aritmeética simples das notas que lhe

foram atribuidas por cada um dos membros da comissao de selecéo.



A nota final do(a) candidato(a) no processo seletivo sera a média aritmética simples das
notas que Ihe foram atribuidas em cada uma das etapas. Somente os(as) candidatos(as) que
obtiverem nota final igual ou superior a 7,0 (sete) serdo considerados aprovados no processo sele-
tivo, sendo classificados em ordem decrescente das notas finais.

Critérios para desempates ou preenchimento de vagas remanescentes serdo estabelecidos
no edital de selecdo. O edital contemplara também a reserva de cotas previstas em lei.

5.7. Condic¢0es de matricula

Os(as) candidatos(as) aprovados(as) no processo seletivo e classificados dentro do nimero
de vagas estabelecido pelo edital de selecdo terdo direito a matricula no curso, devendo, para
tanto, apresentar, no prazo estipulado, todos os documentos exigidos no edital. A confirmacéo
da matricula é o ato de vinculagdo do discente ao curso de pds-graduacao.

A secretaria académica do curso é responsavel pela efetivacdo da matricula e pela inscri¢do

em disciplinas, de acordo com o cronograma divulgado no edital de selecéo.

A ndo efetivacdo da matricula no prazo fixado pelo cronograma do edital de selecdo implica
na desisténcia em matricular-se no curso, bem como na perda dos direitos adquiridos pela classi-
ficacdo no processo seletivo e na consequente convocagdo dos demais classificados para ocupar
a vaga.

O(a) discente realizara todo o seu curso sob o regime vigente na época da matricula, desde
que néo tenha sido reprovado em alguma disciplina.

O(a) discente que concluir todas as disciplinas e estiver em fase de elaboracdo do trabalho
de pesquisa, deve renovar a matricula, inscrevendo-se na disciplina Trabalho de Conclusdo de
Curso (TCC).

5.8. Sistema de Avaliacao e Certificacao

5.8.1 Sistema de Avaliacao

A avaliagdo de aproveitamento nas disciplinas sera realizada de forma continuada, con-

forme critérios estabelecidos nos respectivos planos de curso e de ensino e divulgados aos



discentes no primeiro dia de aula da disciplina, e compreendera avaliacdo de rendimento e
apuracdo de assiduidade. O aproveitamento em cada disciplina sera realizado a partir de uma
ou mais avaliagdes, sob as formas de provas presenciais, trabalhos, seminéarios, dentre ou-
tras, a critério do(a) professor(a) da disciplina, definidas na metodologia do plano de ensino.
O aproveitamento do(a) discente em cada disciplina sera expresso por uma nota de 0 (zero)
a 10 (dez). Serd atribuido grau | (Incompleto) ao discente que, por motivo de forca maior, e
devidamente justificada, for impedido de completar as atividades da disciplina no periodo regular.
Seréa atribuido grau AC (Aproveitamento de Créditos) ao discente que tenha cursado a disciplina
em outra instituicdo e cujo aproveitamento tenha sido aprovado pela Comissdo Deliberativa do
Curso.
Sera considerado(a) aprovado(a) na disciplina o(a) discente que obtiver nota igual ou
superior a 7,0 (sete) e frequéncia minima de 75 % (setenta e cinco por cento).
Para 0s casos de reprovacao estabelece-se 0 seguinte:
a) A reprovacao em 1 (uma) disciplina ndo impede o discente de seguir para a pro-
xima.
b) O discente reprovado em mais de 1 (uma) disciplina durante o curso ou reprovado
mais de uma vez na mesma disciplina sera desligado.
¢) Nos casos em que ndo houver a abertura de novas turmas, o discente reprovado
em até 1 (uma) disciplina podera solicitar uma nova avaliacdo de conhecimento, uma Unica

VEeZ.

5.8.2 Certificacao
Ao(A) discente aprovado(a) em todas as disciplinas do curso e no TCC seréa atribuido o
Certificado de Especialista em Metodologias de Ensino com Enfase na Deficiéncia Visual,
ficando a expedicéo do certificado de especialista condicionada a entrega da versao final do
TCC (acompanhada do produto educacional, se for 0 caso) e ao que estiver disposto nas nor-

mas do DPPE/IBC.



5.9. Trabalho de Conclusdo de Curso

A pesquisa é uma atividade essencial na Pos-Graduacdo. Essa concepcéo sinaliza para os
processos formativos a serem materializados no ambito do Curso de Especializacdo em Meto-
dologias de Ensino (com Enfase na Deficiéncia Visual), proporcionando o desenvolvimento de
atitudes e habilidades investigativas necessarias ao processo de producdo do conhecimento e a
formacéo do(a) especialista.

Nessa perspectiva, a organizacdo curricular do curso contempla o desenvolvimento de pes-
quisa cientifica como recurso metodoldgico que perpassa diversas atividades curriculares e que
serve como instrumento de avaliacdo do(a) discente. Essa caminhada comeca com a disciplina
Teoria do Conhecimento, Metodologia Cientifica e Projeto de pesquisa, continua ao longo do
Seminario de Pesquisa e da realizacdo da Jornada Académica no final do 2° semestre do curso e
culmina com a elaboracéo e defesa oral do TCC. Nesse percurso o(a) discente desenvolvera uma
pesquisa cientifica, de carater monografico, relacionada a temaética do curso, e que apresente,
obrigatoriamente, a seguinte estrutura/elementos: 1) tema; 2) questdo central/problema; 3) obje-
tivos central e especificos; 4) fundamentacdo tedrico-conceitual; 5) metodologia proposta; 6)
justificativa; e 7) referéncias. O desenvolvimento de produto educacional no TCC sera de carater

facultativo.

A elaboracdo e defesa oral do TCC é condic¢éo para o(a) discente concluir o curso, sendo
produzida individualmente no 3° semestre do curso, com o subsidio das discussdes desenvolvidas
nas disciplinas, no seminario de pesquisa, na jornada académica e nos encontros e debates ao

longo do curso.

A construcdo do TCC pressupde um processo sisteméatico de acompanhamento da produ-
cao do(a) discente, constituido pelas seguintes atividades: plano de orientacdo com cronograma
de execugéo, encontros de orientagéo, elaboracao do texto do TCC e apresentagéo oral do traba-
Iho.

O TCC sera orientado por um(a) professor(a) do curso, que devera ser, obrigatoriamente,
do quadro permanente de docentes do IBC, podendo contar com a colaboracdo de outro
profissional de area afim, sendo este do IBC ou de uma instituicdo externa, sem énus para a

Instituicdo. A definicdo do(a) professor(a) orientador(a) de cada discente ficard a cargo do



Colegiado do Curso de Especializacdo em Metodologias de Ensino (com Enfase na Deficiéncia
Visual), devendo ocorrer no final do 1° semestre do curso, e terd como critério a relagdo entre
o tema do TCC e a area de pesquisa do(a) docente. Devera ser buscada, sempre que possivel,
uma distribuicdo equanime do numero de orientacbes entre os docentes do curso,

respeitando sempre suas areas de investigacdo e formacéo.

O TCC devera ser escrito de acordo com as normas da ABNT e as demais normalizages e
regulamentacdes internas. Apos a avaliacdo, e atendida as corregdes, ajustes e proposicdes da
banca examinadora (quando for o caso), o(a) discente devera entregar a Biblioteca do Centro de
Estudos e Pesquisas do IBC uma copia digital (PDF) da verséo final do TCC aprovado (acompa-

nhada do produto educacional, se for o caso), a fim de compor o acervo bibliogréafico do IBC.

5.10. Formacéao de banca examinadora e demais requisitos para certificacao

O TCC sera apresentado, escrito e oralmente, a uma banca examinadora composta pelo(a)
orientador(a) e mais dois componentes, podendo um dos membros ser um convidado externo de
reconhecida experiéncia académico-cientifica na area de desenvolvimento do trabalho. Devera ser

indicado também um membro suplente, sendo este obrigatoriamente do corpo docente do IBC.

Para ser componente da banca como membro interno ou externo, o(a) examinador(a) tera
que ter qualificacdo minima de mestre e reconhecida competéncia para avaliacdo do trabalho em
seus aspectos teorico-conceituais e metodoldgicos. Excepcionalmente, poderdo ser aceitos para
compor a banca docentes com formacgdo em nivel de especializacdo, desde que seja comprovada
sua competéncia e experiéncia na temética do TCC a ser analisado e avaliado.

A banca analisara a apresentacéo escrita e oral do TCC, considerando os seguintes critérios:

a) Clareza e relevancia do tema e da questao/problema
b) Objetivos da pesquisa

c) Metodologia desenvolvida

d) Estrutura e Coeréncia do texto cientifico

e) Normatizacdo cientifica

f) Apresentacdo escrita e comunicacédo oral do trabalho



g) Uso adequado do tempo
h) Resultados e conclusfes acerca da pesquisa realizada

i) Referéncias.

Apbs a defesa oral do TCC, a banca examinadora avaliara o trabalho apresentado,
deliberando:

a) Aprovado: quando o trabalho for considerado satisfatorio, atingindo a qualidade
necessaria para a obtencéo do titulo de Especialista.

b) Aprovado com restri¢cdes: quando o trabalho for considerado parcialmente satisfatério,
necessitando de melhoramentos e/ou ajustes essenciais para ser considerado de qualidade para
obtencdo do titulo de Especialista.

c) Reprovado: quando o trabalho for considerado insatisfatério, ou seja, cuja qualidade

ndo permita a obtencdo do titulo de Especialista.

O(A) discente aprovado(a) com restri¢Oes tera até 90 (noventa) dias para apresentar uma
nova versdo do TCC aos membros da banca, para que seja emitida uma nova ata de defesa. Caso
as modificacdes ndo sejam consideradas satisfatorias pela banca examinadora, o(a) discente sera
reprovado(a). O(a) discente reprovado no TCC sera automaticamente desligado do Curso.

A critério da banca examinadora os TCC aprovados poderdo ser indicados para

publicacéo.

5.11. Indicadores fixados para avaliacdo global do curso de pds-graduacdo

Sao previstos como indicadores de desempenho do curso:

a) Razao de evasao.

b) Taxa de reprovacdo em componentes curriculares.

c) Avaliagdo qualitativa periddica dos docentes e discentes quanto ao
andamento do curso e sua aderéncia aos objetivos propostos.

d) Avaliacdo qualitativa periodica dos docentes e discentes quanto ao apoio em

infraestrutura e servigos administrativos do IBC.



6. INFRAESTRUTURA DO CURSO

Para a realizacdo do Curso de Especializacio em Metodologias de Ensino (com Enfase na
Deficiéncia Visual), faz-se necessaria, inicialmente, a seguinte infraestrutura:

a) Sala de aula com capacidade minima de 15 carteiras universitarias, mesa e cadeira para o(a)
docente, quadro branco, data-show, um computador desktop, caixas de som, acesso a internet e
duas bancadas para realizacao de trabalhos praticos.

b) Sala da Coordenacéo de Curso (podendo ser compartilhada), com um computador desktop,
impressora, scanner, mobiliario e acesso a internet.

c) Acesso dos(as) discentes ao laboratorio de informatica, acompanhado do professor da dis-
ciplina, para realizacdo de trabalhos praticos, com capacidade minima de 15 computadores
desktop, mesas, cadeiras e acesso a internet.

d) Acesso dos(as) discentes do curso a biblioteca e acervo bibliografico do IBC;

e) Secretaria académica do curso, com secretario(a), equipamentos e materiais necessarios para
o funcionamento, tais como: computador desktop, impressora, scanner, mobiliario (armarios, ar-

quivos, mesas, cadeiras), linha telefénica e acesso a internet.

Atribuicdes da secretaria académica do curso:

I) Receber e organizar toda a documentagéo e orientar os candidatos durante os
processos anuais de selecéo.
I1) Encaminhar ao érgdo competente, devidamente visado pelo coordenador do

curso, os documentos da matricula dos alunos.

I11) Manter atualizado o cadastro dos docentes e dos discentes e o controle de

registro de notas.

IV) Prestar assisténcia técnico-administrativa aos docentes e discentes do curso, nos
assuntos ligados ao mesmo.

V) Arquivar toda documentacéo referente ao curso.

VI) Desenvolver atividades correlatas a secretaria do curso, tais como: preparar
correspondéncias e comunicados, manter arquivos organizados e atualizados,
confeccionar expedientes administrativos relativos ao curso, além de outras

atividades de interesse do curso, em cumprimento & legislacdo e demais normas do



mesmo.

7. CORPO DOCENTE

7.1. Requisitos para participar do corpo docente do curso:

a) Qualificacdo minima de mestre, obtida em Programa de Pds-Graduagdo Stricto Sensu
reconhecido pela CAPES/MEC.

b) Reconhecida experiéncia académico-cientifica na area/disciplina em que ira atuar,

comprovada apds andlise curricular e parecer da Comissdo Deliberativa.

Excepcionalmente, poderdo ser aceitos docentes com formacdo em nivel de especializacao,
desde que seja comprovada sua experiéncia na area/disciplina que ira ministrar, e que o
quantitativo total desses professores ndo ultrapasse 20% (vinte por cento) do corpo docente do
curso. De qualquer forma, a participacdo de docentes com formacdo em nivel de especializacdo
nas atividades do curso dependera de analise e parecer da Comissdo Deliberativa.

Eventualmente, e apds analise e decisdo da Comissdo Deliberativa, docentes externos poderéao
ser convidados para atuarem do curso, desde que sejam respeitados os requisitos de titulacao
minima e formac&o e experiéncia académico-cientifica na &rea/disciplina/atividade prevista .

Os docentes do curso que num semestre letivo estiverem ministrando disciplina e/ou de-
senvolvendo orientacdo académica no mesmo, deverdo dedicar, no minimo, 10 (dez) horas-
aulas semanais para essas atividades.

Além das atribui¢des constantes do Regulamento Geral dos Cursos de Pds-Graduacao do
IBC, cabe também aos docentes do curso objeto deste PPC:

a) Responsabilizar-se pelo cumprimento do cronograma de execucdo de sua disciplina e
pela elaboracéo e entrega do respectivo plano de ensino.

b) Propor alteracdes nos planos de ensino de suas disciplinas, quando necessarias.

c) Encaminhar a secretaria académica do curso as atas de defesa dos trabalhos de concluséo

de curso.

d) Emitir parecer sobre os pedidos de aproveitamento de disciplinas realizadas em
programas de pos-graduacdo de outras institui¢cdes, ou do proprio IBC, mediante anélise
dos documentos apresentados pelos requerentes.



e) Coordenar todas as atividades didaticas e administrativas inerentes a sua disciplina.

f) Organizar com os discentes a realizacdo de provas e trabalhos presenciais em
segunda chamada, quando for necessario.
g) Deliberar sobre os assuntos de sua competéncia que por ventura ndo tenham sido

previstos neste PPC.

7.2. Corpo Docente do Curso

Nome

Formacéao

Link do Curriculo Lattes

Aires da Conceicdo
Silva

Doutor em Quimica pela
Universidade Federal do Rio
de Janeiro

http://lattes.cnpq.br/1242439730705298

André Luiz Bezerra
da Silva

Doutor em Geografia
Humana pela Universidade
do Porto

http://lattes.cnpg.br/9955233892228120

Angélica  Ferreira
Béta Monteiro

Doutora em Ensino de
Biociéncias e Saude pela
Fundacao Oswaldo Cruz

http://lattes.cnpq.br/8368568869437452

Bruno Mendes

Mesquita

Mestre em Geografia pela
Universidade Federal
Fluminense

http://lattes.cnpq.br/3031743045810210

Fernando da Costa
Ferreira

Doutor em Geografia pela
Universidade do Estado do
Rio de Janeiro

http://lattes.cnpg.br/2057037430071340

Karine Vieira Pereira

Doutora em Lingistica pela
Universidade Federal do Rio
de Janeiro

http://lattes.cnpqg.br/1469224180144286

Luciana Maria
Santos de Arruda

Doutora em Educacdo pela
Universidade Federal
Fluminense

http://lattes.cnpg.br/2877514009092914

Marcia de Oliveira
Gomes

Doutora em Lingua
Portuguesa pela Universidade
do Estado do Rio de Janeiro

http://lattes.cnpq.br/6404017817382636

Mariana de Oliveira
Martins Domingues

Mestra em Diversidade e
Incluséo pela Universidade
Federal Fluminense

http://lattes.cnpg.br/9236255194079431

Mariana Lopes da
Silva

Mestra em Novas
Tecnologias Digitais na
Educacao pelo Centro
Universitario Carioca

http://lattes.cnpg.br/6217053653671462



http://lattes.cnpq.br/1242439730705298
http://lattes.cnpq.br/9955233892228120
http://lattes.cnpq.br/8368568869437452
http://lattes.cnpq.br/3031743045810210
http://lattes.cnpq.br/2057037430071340
http://lattes.cnpq.br/1469224180144286
http://lattes.cnpq.br/2877514009092914
http://lattes.cnpq.br/6404017817382636
http://lattes.cnpq.br/9236255194079431
http://lattes.cnpq.br/6217053653671462

Naiara Miranda Rust

Doutora em Ciéncias pela
Universidade Federal do Rio
de Janeiro

http://lattes.cnpq.br/0952708163501047

Patricia Ignécio da
Rosa

Mestra em Diversidade e
Incluséo pela Universidade
Federal Fluminense

http://lattes.cnpg.br/1802195465350740

Robson Lopes de
Freitas Junior

Doutor em Geografia pela
Universidade do Estado do
Rio de Janeiro

http://lattes.cnpq.br/6830872380515826

Thiago Ribeiro
Duarte

Mestre em Diversidade e
Inclusdo pela Universidade

http://lattes.cnpqg.br/1282537641071261

Federal Fluminense

8. MATRIZ CURRICULAR

8.1. Itinerério de formacéo
A estrutura curricular do curso apresenta 9 (nove) disciplinas obrigatorias, organiza-

das da seguinte forma: 3 (trés) disciplinas com 60 horas-aula cada; 1 (uma) disciplina com
45 horas-aula; e 5 (cinco) disciplinas com 30 horas-aula cada. As disciplinas do curso serédo
distribuidas em 3 (trés) semestres, somando 18 (dezoito) meses e 375 (trezentas e setenta e
cinco) horas de curso.

Durante o 2° semestre do curso o0s(as) discentes realizardo obrigatoriamente a disci-
plina Seminario de Pesquisa, com o objetivo principal de aprofundar o seu tema de pesquisa,
estruturar seu projeto, elucidar e definir as questdes conceituais e tedrico-metodoldgicas que
serdo abordadas no TCC. O Seminario de Pesquisa sera presencial e regido pelo(a) professor(a)
orientador(a) de cada discente, em dia e horério pré-combinados. O seminério sera desen-
volvido, a critério do(a) orientador(a), por meio de aulas expositivo/dialogadas, exposicdo de
projetos, estudo de textos indicados, discussdes e acompanhamento direto na elaboracéo do pro-
jeto de pesquisa.

A avaliacdo do Seminario de Pesquisa realizar-se-4 durante todo o processo de en-
sino/aprendizagem, com énfase na frequéncia, participacdo e desempenho, de modo que o dis-
cente possa rever e complementar os rumos de sua proposta de pesquisa. Os(as) professores(as)

orientadores indicardo ajustes e possibilidades de melhoria no projeto de pesquisa, ajudando



http://lattes.cnpq.br/0952708163501047
http://lattes.cnpq.br/1802195465350740
http://lattes.cnpq.br/6830872380515826
http://lattes.cnpq.br/1282537641071261

os(as) discentes na definicdo dos caminhos a serem adotados. Ao final do 2° semestre, como

culminancia do Seminario de Pesquisa, sera realizada a jornada académica, onde os(as) discentes

apresentardo o desenvolvimento (parcial) das suas pesquisas.

Estrutura Curricular do Curso

1° Semestre

Nome da disciplina Carga Responsavel
horaria
Aspectos biopsicossociais da deficiéncia visual 30h Prof? Dr2 Naiara Rust
Técnicas de Escrita e Leitura no Sistema Braille 45h Prof. Ms. Thiago Duarte
Teoria do Conhecimento, Metodologia Cientifica 30h Prof. Dr. André Luiz
e Projeto de Pesquisa
Prof. Dr. Aires Silva
Recursos Acessiveis | 60h

(Audiodescricdo; Adaptacdo de materiais; e pro-
ducdo de material especializado)

Prof. Dr. Fernando Ferreira

Profd. Dr2. Marcia Gomes

2° Semestre

30h Prof.2 Dr2 Angélica Béta
Teorias da Aprendizagem Prof.2 Ms. Mariana Domingues

Aspectos do ensino de leitura e escrita para estu- 30h Prof2. Dr2. Karine Vieira
dantes com deficiéncia visual Profe. Dre. Mércia Gomes
Prof? Dr2, Luciana Arruda

Recursos Acessiveis |1 60h .
(Materiais grafo tateis; tecnologias digitais acessi- Prof® Ms. Mariana Lopes

veis; e livro tétil) Prof. Dr. Robson Lopes

o . 30h :

Seminario de Pesquisa Professor(a) orientador(a)
3° Semestre
Elaboracgéo e defesa oral do Trabalho de

Concluséo de Curso (TCC) 60h Professor(a) orientador(a)




8.2 Disciplinas, carga-horaria, ementas, conteddo programatico, objetivos e
bibliografia
8.2.1 Aspectos Biopsicossociais da Deficiéncia Visual

Docente: Prof2 Dr2 Naiara Miranda Rust
Carga Horaria: 30 horas
Ementa:

Concepcdo sobre deficiéncia. Definicdo da Deficiéncia visual - conceituacdo e classificacdo. Nocdes
gerais sobre o funcionamento visual, principais patologias e seus reflexos no desenvolvimento e na es-
colaridade. Aspectos biopsicossociais e a importancia da integracdo dos sentidos remanescentes. Teoria
da Compensacdo. Enfoque pedagdgico e incluséo escolar.

Conteudo Programatico:

e Explorar o conceito e terminologias relacionadas a deficiéncia dialogando com o modelo médico
e social da deficiéncia visual.

e Abordar a definicdo de deficiéncia visual em seus aspectos legais, clinicos e educacionais.

e Discutir sobre a classificacdo da DV e seus impactos no desenvolvimento do individuo.

e Apresentar o sistema visual, as ametropias e as principais patologias que levam aos danos visuais
e como podem afetar no desenvolvimento e na escolaridade.

e Abordar os aspectos do desenvolvimento infantil, focando na educagdo precoce e no desenvolvi-
mento da viséo funcional.

e Relacionar a importancia da integracéo dos sentidos com a teoria da compensacao.

e Apresentar e discutir o Index para a inclusdo: trabalhando culturas, politicas e praticas.

e Discutir os recursos pedagogicos para pessoas com deficiéncia visual na perspectiva do desenho
universal da aprendizagem.

Objetivo:

Conhecer os principais aspectos biopsicossociais do aluno com deficiéncia visual e suas possiveis impli-
cacOes no desenvolvimento de metodologias de ensino.

Referéncias Bibliogréficas:

Bibliografia béasica:




ALMEIDA, T.S.; SAMPAIO, F.V. Diferencas Experienciais entre pessoas com cegueira congénita e
adquirida: uma breve apreciacdo. Revista Interfaces: Saide, Humanas e Tecnologia, Ano 1, v. 1, n. 3,
jun, 2013.

BOOTH, T.; AINSCOW, M. Index para a incluséo desenvolvendo a aprendizagem e a participacdo nas
escolas. Traduzido para o portugués brasileiro por Monica Pereira dos Santos e Jodo Batista Esteves
(LaPEADE) 3a Edicéo. 2011

BRUNO, MMG. O desenvolvimento da crianca com deficiéncia visual: da intervencdo precoce a inclu-
séo na educacao infantil. Laramara. 32 edicdo, Sdo Paulo. 2022.

COUTO-JUNIOR, A.; OLIVEIRA, L. A. G. As principais causas de cegueira e baixa visdo em escola
para deficientes visuais. Rev Bras Oftalmol. 2016; 75 (1): 26-9. 2015.

DAINEZ, Débora; SMOLKA, Ana Luiza Bustamante. O conceito de compensacdo no dialogo de Vigo-
tski com Adler: desenvolvimento humano, educacéo e deficiéncia. Educ. Pesqui., Sdo Paulo, v. 40, n. 4,
p. 1093-1108, Dec. 2014.

DINIZ, D. O que ¢ deficiéncia. Editora Brasiliense. Sdo Paulo, 2012.

DINIZ, D; BARBOSA, L; SANTOS, W. Deficiéncia, Direitos Humanos e Justiga. In: DINIZ, D; SAN-
TOS, W (Orgs). Deficiéncia e Discriminagdao. Brasilia: Letras Livres - EdUnB, 20009.

HADDAD, Maria Aparecida O. [et al]. Deficiéncia Visual: medidas, terminologia e definicdes. e-Of-
talmo. CBO: Rev. Dig. Oftalmol. vol. 1, n. 2, p. 1-7, 2015

SASSAKI, R.K. Terminologia sobre deficiéncia na era da inclusdo. Revista Nacional de Reabilitacéo.
Séo Paulo, n° 5., p. 6-9 24 jan./fev. 2002.

VIANNA, P.M.M; RODRIGUES, M.R.C, Caracterizacdo da Deficiéncia Visual. (in) Psicologia do de-
senvolvimento e da linguagem do Deficiente Visual. UNIRIO, Rio de Janeiro. 2008.

ZERBATO, AP; MENDES, E.G. Desenho universal para a aprendizagem como estratégia de inclusdo
escolar. Educacdo Unisinos 22(2):147-155, abril-junho 2018.

Bibliografia complementar:
BARBOSA, IMR; GAGLIARDO, HGRG; BRUNO, MMG; GASPARETTO, MERF. Avaliacdo da vi-
séo funcional em criangas com deficiéncia visual e multipla deficiéncia como estratégia de apoio para

professores e responsaveis. Revista Educacdo Especial, v. 31, n. 61, p. 387-404. Santa Maria 2018.

BRASIL. Decreto Legislativo n® 186 que Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia.
2008

BRASIL. Decreto n® 5296 de 02 de dezembro de 2004 - DOU de 03/12/2004.<www.planalto.qgov.br/cci-
vil/ ato2004-2006/2004/decreto/d5296.htm>



http://www.planalto.gov.br/ccivil/_ato2004-2006/2004/decreto/d5296.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil/_ato2004-2006/2004/decreto/d5296.htm

RODRIGUES, Maria Rita Campello, CAMACHO, Gabrielle de O. BERNARDO, Luciana T. OLI-
VEIRA, Marciade L. C. de. GONCALVES, Patricia S. de P. Estimulacao precoce na Tematica da Defi-
ciéncia Visual. Editora Benjamin Constant. 2022.

ROSSI, LDF; VASCONCELOS, GC; SALIBA GR; BRANDAO, AO, AMORIM, RHC. Avaliagéo da
Viséo Funcional em Criancas: Revisdo da Literatura. Oftalmologia - VVol. 37: pp.1-9. 2013.

8.2.2 Técnicas de Escrita e Leitura no Sistema Braille

Docente: Prof. Ms. Thiago Duarte
Carga Horaria: 45 horas
Ementa:
Historico da educacdo das pessoas com deficiéncia visual. Surgimento do Sistema Braille e sua
disseminacéo pelo mundo. Chegada do Braille ao Brasil. Cria¢do do Instituto Benjamin Constant.
Breve historico da producdo Braille no Brasil. Reconhecimento de sinais simples e compostos.
Leitura e Escrita Braille.
Conteudo Programatico:

e Historia do Braille

e Instrumentos utilizados para a escrita do Braille

e Entendendo o conceito dos 6 pontos

e Introducéo a Ordem Braille

e Formando letras com materiais concretos

e Apresentando a reglete e o puncdo

e Escrevendo as primeiras letras na reglete

e [ etras acentuadas




Pontuacao e simbolos matematicos

Trabalhando com ndmeros

Digitando Braille nas méaos

Exercicios de leitura braille
e Transcricdo de textos em Braille
Obijetivos:

e Estruturar e reconhecer caracteres, pontuacées, sinais acessorios e outras caracteristicas do
Braille em textos apresentados;

e Elaborar textos no Sistema Braille, em perfeita conformidade com a Grafia Braille para a
Lingua Portuguesa;

e Ler textos complexos com precisdo e acuracia observados os sinais Braille especificos.

Referéncias:

BORGES, José Antonio dos Santos. Do Braille ao DOSVOX - diferencas nas vidas dos cegos
brasileiros — Rio de Janeiro: UFRJ/COPPE, 2009. XVI, 327 p.: il.; 29,7 cm. Orientadores: Ivan da
Costa Marques, Luis Alfredo Vidal de Carvalho. Tese (doutorado) — UFRJ/ COPPE/ Programa de
Engenharia de Sistemas e Computacao, 20009.

BRASIL. Ministério da Educacao. Grafia Braille para a Lingua Portuguesa. Secretaria de Educacgéo
Especial — Brasilia: MEC; SEESP, 2002.

LEMOS, E. R.; CERQUEIRA, J. B.. O Sistema Braille no Brasil. Revista Benjamin Constant, Rio
de Janeiro, n. 2, p.13-17, jan./abr. 1996 Disponivel em:

http://200.156.28.7/Nucleus/media/common/Nossos_Meios_ RBC_RevJan1996 Artigo2.doc.
Acesso em: 13 set. 2018.

. José Alvares de Azevedo: Patrono da Educacio dos Cegos no Brasil (1834-1854).
Disponivel em: http://intervox.nce.ufrj.br/~amac/Jose_Alvares_ de_Azevedo.doc. Acesso em: 13
set. 2018.

ORRICO, H. F.; CANEJO, E. ; FOGLI, B. Uma reflexao sobre o cotidiano escolar de alunos com
deficiéncia visual em classes regulares. In: GLAT, Rosana (org.). Educacao Inclusiva: Cultura e
Cotidiano Escolar. Rio de Janeiro: 7 Letras, 2007, v. 1, p. 1-210.




8.2.3 Teoria do Conhecimento, Metodologia Cientifica e Projeto de Pesquisa

Docente: Prof. Dr. André Luiz
Carga Horaria: 30 horas
Ementa:

O conhecimento e sua producdo. As formas de conhecer. A ciéncia moderna. A complexidade
da realidade social. A metodologia cientifica. A pesquisa cientifica. O texto cientifico.
Normatizacdo cientifica. Estrutura do projeto de pesquisa.

Conteudo programatico:

- O conhecimento e as formas possiveis de se conhecer algo
- Tipos de conhecimento

- Surgimento e evolugéo da ciéncia moderna

- O método cientifico

- A pesquisa cientifica

- Estruturacdo do projeto de pesquisa

- Organizagdo e elaboracédo do texto cientifico

Obijetivos:

Geral: Orientar e estimular o desenvolvimento de um comportamento cientifico na busca do
conhecimento, que permita ao pos-graduando planejar e desenvolver projetos de pesquisa.

Especificos:

- Buscar uma permanente reflexdo do que seja inclusao;

- Compreender o que seja conhecer e as diferentes formas de se produzir o conhecimento;
- Identificar a diferenca entre conhecimento cientifico e senso-comum;

- Conhecer a evolucéo da ciéncia moderna;

- Compreender o gque é pesquisa;

- Conhecer a diferenca entre tema, conceito, categoria e teoria na pesquisa cientifica;

- Conhecer a estrutura e normatizacdo de um projeto cientifico;

- Elaborar um projeto de pesquisa.

Referéncias:

HUHNE, Leda Miranda (org.). Metodologia Cientifica: cadernos de textos e técnicas. 4% ed. Rio




de Janeiro: Agir, 1990.
PARRA FILHO, D; SANTOS, J. A. Metodologia Cientifica. 62 ed. S&o Paulo: Futura, 2003.

PRODANOQV, Cleber Cristiano; FREITAS, Ernani Cesar de. Metodologia do trabalho cientifico:
métodos e técnicas da pesquisa e do trabalho académico. 2. ed. Novo Hamburgo: Feevale, 2013.

RAUEN, F. J. Elementos de iniciacdo a pesquisa. Rio do Sul: Nova Era, 1999.

ROVER, Ardinete (org.). Metodologia cientifica: educacéo a distancia. Joacaba : UNOESC, 2006

8.2.4 Recursos Acessiveis | (Audiodescricdo; Adaptacdo de Materiais; e Produ-
¢ao de Material Especializado)

8.2.4.1 Audiodescricao

Docente: Prof2. Dr2, Marcia Gomes

Carga Horaria: 20 horas

Ementa:

Introducdo a audiodescricdo. Técnicas de audiodescri¢do. Audiodescricdo no contexto escolar.
Contetdo Programatico:

Introducdo a audiodescricao: conceito, histdrico e politicas publicas de acessibilidade.
Técnicas de audiodescricao, linguagem, contexto, interpretacao, adequacao.
Audiodescricdo de imagens estaticas.

Audiodescricdo de imagens dinamicas.
Audiodescri¢do no contexto escolar.

Obijetivos:

e Proporcionar conhecimento sobre a audiodescri¢do, seus principios e técnicas.

e Promover reflexdes sobre os procedimentos tradutorios, de acordo com o objetivo, contexto e
publico-alvo da audiodescricéo.

Referéncias Bibliogréaficas:




ADERALDO, Marisa Ferreira et al. (orgs.). Pesquisas tedricas e aplicadas em audiodescri¢do. Na-
tal: Editora da UFRN, 2016.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR 16452. A Acessibilidade na
comunicagdo — Audiodescri¢ao. Rio de Janeiro: ABNT, 2016.

CARPES, Daiana Stockey (org.). Audiodescricao: préticas e reflexdes. Santa Cruz do Sul: Catarse,
2016.

GOMES, Marcia de Oliveira. Como fazer sentido(s): uma analise da audiodescricdo da adaptacao
filmica de “Entrevista”, de Rubem Fonseca. In: Benjamin Constant, v. 2 n. 60, 2019.

GOMES, Marcia de Oliveira. Fazer sem ti ndo faz sentir: a audiodescri¢cdo na poesia visual. In:
BRAGA, Luiz Paulo da Silva (org.). Ciéncia em foco: o centro de estudos e pesquisas do Instituto
Benjamin Constant. Rio de Janeiro: Instituto Benjamin Constant, 2021.

PLAZA, Jalio. Tradugdo intersemidtica. Sdo Paulo: Perspectiva, 2010.
VERGARA-NUNES, Elton Audiodescricao didatica. Tese (Programa de Pds-graduacdo em Enge-

nharia e Gestdo do Conhecimento) - Centro Tecnoldgico, Universidade Federal de Santa Catarina,
Floriandpolis, SC, 2016, 412p.

8.2.4.2 Adaptacao de Materiais

Docente: Prof. Dr. Fernando Ferreira

Carga Horaria: 20 horas

Ementa:

Histdrico da producéo dos livros em braille; etapas da producéo dos livros adaptados; critérios es-
senciais para a elaboracdo de notas de transcricdo; uso de Braille Facil como ferramenta auxiliar;
Adaptacdo de imagens, mapas, graficos e tabelas.

Contetdo Programatico:

Historico da producéo dos livros em braille;

Etapas da producao dos livros adaptados;

Critérios essenciais (gerais e especificos) para a elaboracdo de notas de transcricao;
Utilizac&o de Braille Facil como ferramenta auxiliar;

Adaptacdo de imagens;

Adaptacdo de mapas;

Adaptacdo de gréficos;




Adaptacéo de tabelas.
Objetivos:

e Apresentar diferentes estratégias que possibilitem ao professor-adaptador facilitar a compreen-
séo, pelas pessoas cegas, de materiais originalmente concebidos e produzidos para pessoas Vi-
dentes.

¢ Reduzir ao maximo, a perda das pessoas cegas, relacionada a compreensao e interpretacdo desses
materiais.

e Reforcar a importancia do Sistema Braille no processo de leitura e escrita da pessoa cega.

Referéncias Bibliogréaficas:

BISPO, Bruna (et al.). Manual de Adaptacdo de Textos para o Sistema Braille. 1. ed. Rio de Janeiro:
Instituto Benjamin Constant, 2019. 72p.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacao, Diversidade
e Inclusdo. Normas Técnicas para a Producdo de Textos em Braille / elaboracdo: DOS SANTOS,
Fernanda Christina; OLIVEIRA, Regina Fatima Caldeira de — Brasilia-DF, 2018, 3?2 edi¢&o. 120p.

SALES, Carla Monteiro. Cartografia, arte e visdes de mundo na reproducao do “mapa invertido da
América do Sul”. Revista Espago ¢ Cultura, n. 39, p. 157-174, 2016. Disponivel em:
https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/espacoecultura/article/view/31756/22483.  Acesso
em: 02 mar. 2023.

SANTOS; Allan (et al.). O processo de adaptacdo de livros didaticos e paradidaticos na inclusdo de
alunos cegos em escolas especiais e inclusivas. In: Revista Benjamin Constant, Rio de Janeiro, ano
20, Edicdo Especial, p. 29-47, 2014.

SOUSA, Joana Belarmino de. As novas tecnologias e a “desbrailiza¢do”: mito ou realidade. In: 2°
Seminario Nacional de Bibliotecas Braille, 2001, Rio de Janeiro. Palestra. Rio de Janeiro: UFRJ,
2001.

8.2.4.3 Producao de Material Especializado

Docente: Prof. Dr. Aires Silva

Carga Horaria: 20 horas

Ementa:

- Conceituacdo e funcéo dos recursos de Tecnologia Assistiva,;



https://www.e-publicacoes.uerj.br/
https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/espacoecultura/article/view/31756/22483
https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/espacoecultura/article/view/31756/22483
https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/espacoecultura/article/view/31756/22483
https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/espacoecultura/article/view/31756/22483
https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/espacoecultura/article/view/31756/22483
https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/espacoecultura/article/view/31756/22483
https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/espacoecultura/article/view/31756/22483
https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/espacoecultura/article/view/31756/22483

- Descricéo do processo de texturizacao;

- Producéo e edicao de material em audio;

- Producéo de material ampliado adaptado para alunos com baixa viséo e visdo monocular;
- O processo de termoformagem e sua importancia;

- Producédo de material grafotéatil para alunos cegos.

Conteudo Programatico:

e Tecnologia Assistiva: conceitos, recursos e servigos;

e Producdo de material didatico adaptado para alunos com deficiéncia visual.
e Materiais didaticos para alunos com baixa visao e visdo monocular.

e Materiais didaticos para alunos cegos.

e Producdo e edicao de material em audio. Audacity.

Objetivos:

Fornecer aos alunos conhecimentos e técnicas para produzir material didatico adaptado para alunos
com deficiéncia visual em diversos formatos.

Referéncias Bibliogréficas:

CERQUEIRA, J. B.; FERREIRA, M. A. Os recursos didaticos na Educacdo Especial. Revista Ben-
jamin Constant, Rio de Janeiro, n° 5, p.15-20, 1996.

SILVA, A. C.; SANTOS, L. S.; PENCO, V. S. N.; ESTEVAOQO, A. P. S. S. Quimica ao alcance das
maos: producdo de uma estacdo de tratamento de agua bidimensional tatil para alunos com defici-
éncia visual. In: Eduardo Gomes Onofre; Margareth Maria de Melo; Sandra Meza Fernandez.
(Org.). E-book: Construindo dialogos na educacéo inclusiva: acessibilidade, diversidade e direitos
humanos. 1ed.Campina Grande: Realize Editora, 2020, v. 1, p. 1256-1275.

SILVA,A.C,; CID, T.P.; ROCHA, A.C.S.; PENCO, V. S. N.; ESTEVAO, A. P.S. S. RECURSO
DIDATICO ACESSIVEL SOBRE PROCESSOS DE SEPARACAO DE MISTURAS PARA
ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL Brazilian Journal of Development, v. 7, p. 5871-5884,
2021.

SILVA, A. C,; CID, T. P.; PENCO, V. S. N.; ESTEVADO, A. P. S. S. Cinética quimica na ponta
dos dedos: um recurso de tecnologia assistiva para alunos com deficiéncia visual. In: Paula Almeida
de Castro. (Org.). Ebook: Educacdo como (re)Existéncia: mudancas, conscientizacdo e conheci-
mentos. led.Campina Grande: Editora Realize, 2021, v. 1, p. 546-565.

SILVA, J. Guia prético para adaptacdo em relevo. Secretaria de Estado da Educagdo. Fundacao
Catarinense de Educacéo Especial. SANTA CATARINA, 2011.




SILVA, A. C. Producdo de material didatico especializado na area de Quimica: um recurso de
tecnologia assistiva distribuido pelo Instituto Benjamin Constant. In: Fabio Garcia Bernardo; Nai-
ara Miranda Rust. (Org.). Conectando Conhecimentos. led.Rio de Janeiro: Instituto Benjamin
Constant, 2020, p. 66-84.

FONSECA, G. L. M.; LIMA, N. R. W. Manual de Producéo do Livro Falado. Cole¢cdo Caminhos
e Saberes, Rio de Janeiro: Instituto Benjamin Constant, 2021.

MARQUES, P. A. Baixa visdo: da prevencao a Inclusdo. Edicdo do Autor. Rio de Janeiro. 2019.

8.2.5 Teorias da Aprendizagem

Docentes: Prof.2 Dr? Angélica Béta

Prof.2 Ms. Mariana Domingues

Carga Horaria: 30 horas

Ementa:

As diferentes concepcdes psicoldgicas que influenciaram as teorias da aprendizagem e desenvol-
vimento humano surgidas no século XX: as abordagens inatista, ambientalista e interacionistas; a
teoria psicogenética e a psicologia historico-cultural. O processo de alfabetizacdo da crianca com
deficiéncia visual a partir dessas concepcoes.

Conteudo Programatico:

As classificagdes: inatista, ambientalista e interacionista. A abordagem cientifica do ensino.
Montessori, Wallon e suas implica¢6es pedagdgicas;

Jean Piaget e o construtivismo na educacao;

Lev Vygotsky e o socioconstrutivismo na educagéo;

Gardner e as teorias contemporaneas da educacéo;

Os principais embates entre as teorias e a educacéo de criangas com deficiéncia visual;
Crise, criticas e tentativas de sintese das teorias.

Objetivos:




Conhecer as principais teorias psicolégicas que embasaram e/ou embasam o processo de ensino
e aprendizagem, de forma a possibilitar ao aluno uma reflexao sobre essas concepgoes e 0 processo
de alfabetizacdo da crianca com deficiéncia visual.

Referéncias Bibliogréaficas:

ALBINO, Leticia M. de S.; BARROS, Sarah G. A teoria das Inteligéncias multiplas de Gardner e
sua contribuicdo para a educagédo. Revista Académica Educacédo e Cultura em Debate, [s. I.], v. 7,
n. 1, p.148-168, 2021. Disponivel em: https://revistas.unifan.edu.br/index.php/RevistalSE/arti-
cle/view/683. Acesso em: 20 fev. 2023.

Bondia, Jorge L. Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia. Revista Brasileira de
Educacdo. 2002, p. 20-28. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/rbedu/a/Ycc5QDzZKcYVspC-
NspZVDxC/?format =pdf&lang=pt Acesso em: 28 jan. 2023.

CAMPOS, M. I. B.; XAVIER, G. N. de P. Desenvolvimento e influéncia do método montessoriano
no ensino. Revista Sem Aspas, Araraquara, v. 10, n. 00, p. 021017, 2021. DOI:
10.29373/sas.v10i00.15803. Disponivel em:
https://periodicos.fclar.unesp.br/semaspas/article/view/15803. Acesso em: 10 maio. 2023.

LEFRANCOIS, Guy R. Teorias da Aprendizagem. Sdo Paulo : Cengage Learning, 2008. p. 504.

NUERNBERG, Adriano H. ContribuicGes de Vigotski para a educacao de pessoas com deficiéncia
visual. Psicologia em Estudo, v. 13, n. 2, p. 307316, 2008.

RANGEL, F. A.; VICTOR, S. L. A brincadeira de faz de conta e sua influéncia no processo de
alfabetizacdo de criancas cegas. Benjamin Constant, Rio de Janeiro, ano 22, n. 59, v. 1, p. 6-24,
jan.-jun. 2016. Disponivel em: http://www.ibc.gov.br/images/conteudo/revistas/benjamin_cons-
tant/2016/edicao-59-volume-1-janeiro-junho/BC_59 1.pdf

VIGOTSKI, L. Semionovitch. Problemas da Defectologia. [trad.] Zoia Prestes e Elizabeth Tunes.
Sédo Paulo : Expressao Popular, 2021. p. 239. Vol. 1.

Referéncias Complementares:

SILVA, J. R. da; CARDOSO, A. C. da S.; ANJOS, A. C. B. dos; BARBOSA, V,; SIMOES, V. A.
P.; PERPETUOQ, C. L. Desenvolvimento humano nas perspectivas de Piaget e Vygotsky. EDU-
CERE - Revista da Educagdo, Umuarama, v. 15, n. 1, p. 73-90, jan./jun. 2015.

VYGOTSKI, L.S. Imaginag&o e criagdo na infancia. S&o Paulo, Atica, 2009. (Capitulos 1 a0 5 - pg.
7-59).




ASBAHR, F. S. F. (2011). Por que aprender isso, professora? Sentido pessoal e atividade de estudo
na Psicologia historico-cultural. 219 p. Tese (Doutorado) - Instituto de Psicologia - Universidade
de Séo Paulo.

8.2.6 Aspectos do Ensino de Leitura e Escrita para Estudantes com Deficiéncia
Visual

Docentes: Prof2. Dr2. Karine Vieira
Profa. Dr2. Marcia Gomes

Carga Horéria: 30 horas
Ementa:

Aspectos neurolinguisticos e psicolinguisticos para aquisicao de leitura e escrita. Formacéao es-
colar do leitor. Especificidades da leitura e escrita por estudantes com deficiéncia visual.

Contetdo Programatico:

Aquisicao e aprendizado de leitura visual e leitura tatil.
Distarbios no desenvolvimento da linguagem.

Texto, linguagem verbal, ndo verbal e sincrética.

Géneros textuais multimodais.

Formacdo de conceitos.

Especificidades de leitura por estudantes com deficiéncia visual.
Especificidades de escrita por estudantes com deficiéncia visual.

Obijetivos:

e Apresentar aos estudantes os principais temas com relacéo a aquisicdo de leitura e escrita e aos
distdrbios do desenvolvimento da linguagem, com énfase na deficiéncia visual.

e Propiciar conhecimento acerca do trabalho, em sala de aula, com textos multimodais acessiveis
e as especificidades do ensino de leitura e escrita para estudantes com deficiéncia visual.

Referéncias Bibliogréficas:

ALMEIDA, Maria da Gloria de Souza A Importancia da Literatura como Elemento de Construcao
do Imaginario da Crianga com Deficiéncia Visual. / Maria da Gloria de Souza Almeida. / Rio de
Janeiro: Instituto Benjamin Constant, 2014.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular: educacao ¢ a base. Brasilia,
DF, 2018.




CORREA, L. S. Aquisicao da linguagem e problemas do desenvolvimento linguistico. S&o Paulo:
Loyola, 2006.

DAHAENE, Stanislas. Entrevista concedida a Revista Neuroeducacgéo. 11 de abril de 2016. Ed. 6.
DUTTON, Camila Sousa. As especificidades do ensino e da aprendizagem da leitura por meio do
Sistema Braille na alfabetizacdo de alunos cegos. Benjamin Constant, Rio de Janeiro, v. 27, n. 62,
e276202, 2021.

GERALDI, Jodo Wanderley. Portos de Passagem. 4.ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 1997.

GOMES, M., BRASIL, P., BISPO, B. M. (org). Géneros Textuais e Inclusdo: uma proposta para
alunos com deficiéncia visual. 1 ed. RJ: Mauad X FAPERJ, 2022.

KENEDY, Eduardo. Curso Basico de Linguistica Gerativa. Sdo Paulo: Contexto, 2013.

KOCH, Ingedore Villaga; ELIAS, Vanda Maria. Ler e compreender: os sentidos do texto. Sao
Paulo: Contexto, 2022.

NICOLAIEWSKY, Clarissa de Arruda. Pistas para o ensino da lingua escrita em Braille: analisede
errospresentesnaproducdo textual. Benjamin Constant, Rio de Janeiro, ano 22, n. 59, v. 1, p. 80-97,
jan.-jun.

8.2.7 Recursos Acessiveis Il (Materiais Grafo Tateis; Tecnologias Digitais Aces-
siveis; e Livro tatil)

8.2.7.1 Materiais Grafo Tateis

Docente: Prof. Dr. Robson Lopes
Ementa:

O que sdo materiais grafo tateis? Tipos de materiais grafo tateis; a importancia dos materiais grafo
tateis para alunos com deficiéncia visual; o “estado da arte” na elaboragdo de materiais grafo tateis
no Brasil e no mundo; a elaboracéo e a producéo de materiais grafo tateis para alunos com defici-
éncia visual.

Contetdo Programatico:

- Introducéo aos materiais grafo tateis;

- Os materiais grafo tateis e suas classificagdes;

- Graficos, tabelas, mapas e outros tipos de grafo tateis;

- O “estado da arte” na produ¢@o de materiais grafo tateis no Brasil e no mundo;

- A importancia dos materiais grafo tateis no processo de ensino e aprendizagem das pessoas




com deficiéncia visual;
- Exemplos praticos de materiais grafo tateis e suas aplicacdes no ensino de pessoas com
deficiéncia visual.

Obijetivos:

e Demonstrar a importancia da utilizagdo de materiais grafo tateis para alunos com deficiéncia
visual,

¢ Identificar como os materiais grafo tateis podem contribuir para o ensino e a aprendizagem das
pessoas com DV;

e Potencializar a elaboracdo de materiais grafo tateis e sua disseminagdo no ensino de pessoas
com deficiéncia visual.

Referéncias Bibliogréaficas:

ALMEIDA, R. D. Do Desenho ao Mapa: iniciacao cartografica na escola. Ed. Contexto. S&o Paulo,
2001.

SENA, C. C.R. G.e CARMO, W. R. Uso de Maquetes no Ensino de Conceitos de Geografia Fisica
para Deficientes Visuais. Anais do XI Simposio Brasileiro de Geografia Fisica Aplicada, Sdo Paulo,
2005.

VENTORINI, S. E.; A Experiéncia como fator determinante na representacao espacial do deficiente
visual. 142p. Dissertagdo (Mestrado em Geografia). Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas.
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, 2007.

8.2.7.2 Tecnologias Digitais Acessiveis

Docente: Prof Ms. Mariana Lopes

Carga Horaéria: 20 horas

Ementa:

A tecnologia no cotidiano. O uso que fazemos da tecnologia e como ela se apresenta. A tecno-
logia na Deficiéncia visual. Como a pessoa com deficiéncia visual utiliza da tecnologia, 0s

aplicativos e softwares da deficiéncia visual. As normas para acessibilidade na internet.

Contetdo Programatico:

- Tecnologia assistiva — histéria, definicdo e conceito;




- Tecnologia Assistiva e interdisciplinaridade, conceito principios, pardmetros de Tecnologia
Social, e suas implicagdes na Tecnologia Assistiva;

- Tecnologia na e para a Deficiéncia visual: Como a Pessoa com deficiéncia visual utiliza da
tecnologia; e

- Aplicativos e softwares da deficiéncia visual.

Objetivos:
- Colaborar na conexdo das tecnologias digitais as praticas pedagogicas voltadas a
pessoa com deficiéncia visual; e
- Analisar e utilizar os recursos digitais com acessibilidade.
Referéncias Bibliogréaficas:
Bibliografia Basica:
BORGES, José Antonio dos Santos. O que é o DOSVOX. Nucleo de Computacao Eletronica -

Projeto DOSVOX. Universidade Federal do Rio de Janeiro, 2002. Disponivel em:_http://inter-
vox.nce.ufrj.br/dosvox/intro.htm. Acesso em: 31 mai. 2023

IFET RS, Manual Leitor de Tela NVDA : Guia do Usuério Original no Menu Ajuda do NVDA
Traduzido e Adaptado por: NAPNE/SIEP — IFET RS Campus Bento Gongalves, 2009. Disponivel
em:https://docplayer.com.br/32685522-Manual-nvda-utilizando-laptop.html. Acesso em: 31
mai.2023

HUMMEL, E. I. Tecnologia assistiva: a inclusdo na pratica. Curitiba: Appris, 2015.

MACHADO, G. B.; KUHN, I.; SANTOS, F. D. Jr.; WIVES,L. K. Um Estudo Sobre o Perfil de
Professores do Ensino Fundamental e o Uso de Tecnologias para a Educacéo: uma Proposicéo de
Agenda de Pesquisa a partir de Dados Educacionais. Revista Novas Tecnologias na Educacédo (RE-
NOTE), V.16, n.2, 2018. Disponivel em: https://seer.ufrgs.br/renote/article/view/89273/51513.
Acesso em: 03 mai. 2019.

SILVA, Mariana Lopes da. A Escrita e a Tecnologia na Deficiéncia Visual : possibilidades e desa-
fios. 1. ed. Rio de Janeiro: Mariana Lopes da Silva, 2019. 30 p. v. 1. ISBN 978-65-901024-0-9. E-
book.

SOUSA, R.P.; MIOTA, F. M. C.; CARVALHO, A. B. G. (orgs.). Tecnologias digitais na educagao
[online]. Campina Grande: EDUEPB, 2011. 276 p. Disponivel em: http://books.sci-
elo.org/id/6pdyn/pdf/sousa-9788578791247.pdf. Acesso 15 out 2018.

Bibliografia Complementar:



http://intervox.nce.ufrj.br/dosvox/intro.htm
http://intervox.nce.ufrj.br/dosvox/intro.htm
https://docplayer.com.br/32685522-Manual-nvda-utilizando-laptop.html
https://seer.ufrgs.br/renote/article/view/89273/51513
http://books.scielo.org/id/6pdyn/pdf/sousa-9788578791247.pdf
http://books.scielo.org/id/6pdyn/pdf/sousa-9788578791247.pdf

ACCESSIBILITY, G. What solu.ons are available in GNOME for people with disabili.es. 2011.
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8.2.7.3 Livro Tatil

Docente: Prof2 Dr2. Luciana Arruda

Prof? Ms. Patricia Ignécio da Rosa

Carga Horaria: 20 horas

Ementa:

A crianga com deficiéncia visual e a literatura; livro tatil: contexto historico; produgao de livro tatil.
Contetdo Programatico:

A literatura infantil na alfabetizacé@o de criancas com deficiéncia visual.
Livro tatil e o contexto histdrico.

A cegueira e a literatura infantil.

A baixa visdo e a literatura infantil.
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e Construcéo do livro tatil.
Obijetivos:

. Sensibilizar os discentes para a importancia do livro tatil como recurso pedagogico na escolariza-
¢do da crianca com deficiéncia visual,

. Analisar a importancia do livro tatil na producdo do conhecimento de alunos com deficiéncia vi-
sual;

. Propiciar aos participantes informacdes e técnicas para a producao de livros tateis.
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8.2.8 Seminario de Pesquisa

Docente: Professor(a) orientador(a)
Carga horaria: 30 horas

A Ementa, conteudo programatico, objetivos e referéncias bibliograficas serdo definidos

e apresentados pelo Professor(a) orientador(a) de cada discente.
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8.2.9 Trabalho de Conclusao de Curso

Docente: Professor(a) orientador(a)
Carga horaria: 60 horas
Desenvolvimento e apresentacdo do TCC




