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APRESENTACAO:

O percurso para a elaboracdo de um Projeto Politico Pedagogico ¢ desafiador, por ser
complexo: Atender as competéncias dos objetivos pedagodgicos do trabalho educacional do
Departamento de Educagdo, exige um olhar sobre todos os espacos, procedimentos,
objetivos que fundamentam a constru¢do do aluno que representa o trabalho conjunto da
comunidade educativa que busca a inser¢do do aluno deficiente visual, critico, reflexivo,
autonomo, independente e solidario na sociedade.

Ainda, complexo, por ser também um trabalho coletivo que representa a participacdo de
todos da comunidade educativa na formagdo de um documento representativo das agoes e
das ideias que fazem do Departamento de Educacdo mais um departamento junto ao
Instituto Benjamin Constant que busca por sua identidade e trajetdria historica, continuar a
ser referéncia na area da deficiéncia visual no cenario educacional brasileiro.

O PPP do DED tem como objetivo a construcdo coletiva de uma identidade, enquanto
Escola/ Atendimento, integrando praticas e conhecimento, buscando a interdisciplinaridade
do conhecimento, a transdisciplinaridade curricular e o contexto ressignificando praticas
compartimentadas e descontextualizadas de atuagdo inclusiva.

Desta forma o documento deve refletir sobre o que seja o papel da escola e sua funcao
social, politica e pedagdgica na contemporaneidade.

A educacao, direito social, ¢ fundamental para o exercicio pleno da cidadania. Nossa escola
tem como objetivo cuidar da formacao e do desenvolvimento do aluno deficiente visual,
prepara-los para uma vida ativa, participativa e transformadora em todas as dimensdes
sociais.

Correspondendo a exigéncia de uma sociedade atual do conhecimento, nossa escola
pretende atender aos proponentes da Educacdo Basica, no cumprimento legal, a lei de
Diretrizes ¢ Bases ¢ as orientagdes contidas na Base Nacional Comum Curricular, desta
forma a constru¢do de um documento pedagdgico comum exige que o didlogo e a interagdo
entre os profissionais de diversas dreas do conhecimento acontega, a fim de a educagdo
critica e transformadora se concretize através do movimento da comunidade educativa, em
relacdo a compreensdo de nossa realidade social e as mudancas, que ocorrem na dindmica
de nossa sociedade contemporanea, esforcando-nos a ter um olhar sempre renovador sobre
nossas praticas educativas.

Esse esfor¢o também nos orienta a buscarmos atender as competéncias fundamentais do
Instituto Benjamin Constant no que cabe ao Departamento de Educag@o em parceria com os
outros departamentos, conforme destaque feito no Capitulo 1 do Artigo 1° de seu
Regimento Interno:



"I - subsidiar a formulagdo da Politica Nacional de Educag¢dao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, quanto a tematica da deficiéncia visual;

IT - promover a ascensdo intelectual, social e humana da pessoa com deficiéncia visual,
mediante sua competéncia como orgdo de pesquisa e educagdo, visando garantir o
atendimento educacional;

Il - ofertar Educacdo Precoce, Ensino Infantil, Ensino Fundamental ¢ Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio, nas formas articulada e subsequente, as pessoas com
deficiéncia visual;

IV - promover e realizar cursos de pds graduacdo lato sensu e stricto sensu, extensdo e
aperfeicoamento, na tematica da deficiéncia visual;

V - promover, realizar e divulgar estudos e pesquisas nos campos pedagdgico, psicossocial,
de saude, e de inclusdo das pessoas com deficiéncia visual;

VI - promover programas de divulgacdo e intercdmbio de experiéncias, conhecimentos e
inovagoes tecnoldgicas, na area da deficiéncia visual;

VII - desenvolver, produzir e distribuir material especializado;

VIII - produzir e distribuir impressos em braille e no formato para baixa visao;

IX - promover o desenvolvimento pedagogico por meio de pesquisas, cursos € publicacdes
na tematica da deficiéncia visual;



e ESTRUTURA ORGANIZACIONAL DO IBC:

O Instituto Benjamin Constant, 6rgdo dotado de autonomia limitada e Centro de Referéncia
Nacional na area de deficiéncia visual, esta subordinado diretamente ao Gabinete do

Ministério da Educacao - MEC.
Internamente, ele ¢ estruturado da seguinte forma:

GABINETE:
e Direcao Geral;
o Chefia de Gabinete;
® Assessorias;
e Secretaria Geral.

DPA - DEPARTAMENTO DE PLANEJAMENTO E ADMINISTRACAO
DOF - Divisao de Planejamento e execu¢do Or¢camentdria e Financeira
DSG - Divisao de Servigos Gerais

DP - Divisao de Pessoal

DMP - Divisao de Material e Patrimonio

DED - DEPARTAMENTO DE EDUCACAO

DEN - Divisdo de Ensino

DAE - Divisdo de Assisténcia ao Educando

DAL - Divisao de Atividades Culturais e de Lazer

DOE - Divisao de Orientagao Educacional, Psicologica e Fonoaudiologica

DTE - DEPARTAMENTO TECNICO ESPECIALIZADO
DIB - Divisao de Imprensa Braille
DPME - Divisao de Produ¢do de Material Especializado

DPPE - DEPARTAMENTO DE POS-GRADUACAO, PESQUISA E EXTENSAO

DEA - Divisao de Extensdo e Aperfeicoamento
DPP - Divisao de Pos-Graduagao e Pesquisa

DMR - DEPARTAMENTO DE ESTUDOS E PESQUISAS MEDICAS E DE

REABILITACAO
DPMO - Divisdo de Pesquisas Médicas, Oftalmoldgicas e de Nutri¢do

DRT - Divisdo de Reabilitagdo, Preparagdo para o Trabalho e Encaminhamento

Profissional
DOA - Divisdo de Orientagdo e Acompanhamento



I- PARTE: NORMAS DE FUNCIONAMENTO ESCOLAR:

Seguindo as orienta¢des legais das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educa¢io Basica'
no: Art. 43. § 2° Cabe a escola, considerada a sua identidade e a de seus sujeitos, articular a
formulagdo do projeto politico-pedagogico com os planos de educacido — nacional, estadual,
municipal —, o contexto em que a escola se situa ¢ as necessidades locais e de seus
estudantes.

A escola do IBC ¢ coordenada pelo Diretor de Departamento de Educacao e regida pela
legislacdo federal de ensino, de acordo com as competéncias do Regimento Interno do
Instituto Benjamin Constant?, pelas atribui¢des apresentadas no Projeto Politico Pedagogico
e, pelas instrugcdes existentes ou que venham a ser baixadas pelas autoridades competentes.

Funciona em regime de externato, e semi-internato em tempo integral ou turnos conforme
o nivel escolar e oferece as seguintes modalidades de ensino:
1- EDUCACAO PRECOCE
I1 - EDUCACAO INFANTIL
111 - ENSINO FUNDAMENTAL
1° SEGMENTO — 1° ao 5° ano;
2° SEGMENTO — 6° ao 9° ano;
IV - EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA DE NiVEL MEDIO
CURSOS TECNICOS 1° a0 3° ano nas formas articulada e subsequente de:
- Revisao de Textos no Sistema Braille
- Instrumento Musical
- Massoterapia
- Artesanato
Artesanato integrado a Educagdo de Jovens e Adultos
V - ATENDIMENTO ESPECIALIZADO EM DEFICIENCIA MULTIPLA.
VI - ACOES EDUCATIVAS FUNDAMENTAIS
PRATICAS EDUCATIVAS PARA A VIDA INDEPENDENTE - PEVI;
PSICOMOTRICIDADE;
ORIENTACAO E MOBILIDADE - OM;
APRENDIZAGEM DO SISTEMA BRAILLE;
APRENDIZAGEM DO SOROBA,;
ATIVIDADES GRAFOMOTORAS;
INFORMATICA EDUCATIVA
VII - ACOES EDUCATIVAS COMPLEMENTARES
ATIVIDADES SOCIO-RECREATIVAS;

! Brasil. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educagdo Basica. Secretaria de Educagao
Continuada, Alfabetiza¢ao, Diversidade e Inclusdo. Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais da Educacdo Basica / Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagdo Basica.
Diretoria de Curriculos e Educagao Integral.

Brasilia: MEC, SEB, DICEI, 2013.

2 Aprovado pela PORTARIA N° 310, DE 3 DE ABRIL DE 2018, publicada no D.O.U. em
04/04/2018.



ATIVIDADES ARTISTICAS E CULTURAIS;
ATIVIDADES PROFISSIONALIZANTES;
ATIVIDADES CULTURAIS E DE LAZER;

A estrutura do Departamento de Educagao (DED) compreende:

- Fungdes a serem descritas pela equipe incluindo Assessoria Educacional e
Pedagogica -
- Supervisao Pedagogica;
- Coordenag¢ao de Educacao Profissional;

I - Divisao de Ensino: Supervisiona o planejamento da Educagdo Precoce, Educagdo
Infantil e do Ensino Fundamental, partes integrantes da Educacdo Basica. Estdo
subordinadas a DEN as Coordenagdes de areas, Coordenacdo da Educacdo Precoce,
Coordenacdo da Educagdo Infantil, Coordenacao do 1° segmento e Coordenacdo do 2°
segmento.

IT — Divisao de Orientacdo Educacional, Psicolégica e Fonoaudioldégica: Colabora com
o processo educativo por meio da atuacdo profissional da Orientacdo Educacional, da
Psicologia, da Fonoaudiologia, da Psicomotricidade, Musicoterapia ¢ do Atendimento
Especializado em Deficiéncia Multipla. O trabalho dos profissionais da DOE consiste,
através de agdes especificas, no apoio aos professores, aos alunos matriculados na
Educagao Precoce, na Educacdo Infantil, no Ensino Fundamental e Médio Profissional,
bem como aos seus pais ou responsaveis.

Para auxiliar professores e alunos a alcancarem o0 sucesso no Processo
ensino-aprendizagem, a DOE planeja, implementa e estabelece estratégias em conjunto
com sua equipe multidisciplinar, fornecendo subsidios para a elabora¢do de programas e
acOes compativeis com as condi¢des e necessidades individuais ou coletivas do corpo
docente e discente.

IIT - Divisdo de Assisténcia ao Educando: Promove e mantém a observancia das normas
disciplinares e de convivéncia junto aos alunos, trabalhando as relagdes interpessoais,
plantadas no respeito e nos valores ético-morais.

IV — Divisdo de Atividades Culturais e de Lazer: Planeja e realiza atividades
socioculturais, dando suporte ao planejamento pedagogico da escola. E composta pela

Biblioteca Louis Braille, Biblioteca Infantil e pelo Museu do IBC.

- texto retirado do site do IBC - precisa ser revisto e discutido amplamente -



ATRIBUICOES DO DED -
- texto a ser construido e discutido amplamente -

ATRIBUICOES DA DEN
- texto a ser construido e discutido amplamente -

ATRIBUICOES DA SUPERVISAO PEDAGOGICA - a ser construido

ATRIBUICOES DO COORDENADOR PEDAGOGICO DE SEGMENTO:
a) Coordenar as atividades pedagdgicas do segmento — planejar e conduzir quando
necessario:

- horario das aulas e/ou atendimentos;

- turmas/quantitativos de alunos/matricula;

- reunido de pais;

- conselhos de classe;

- reunides pedagdgicas

- atividades curriculares e extracurriculares;

- avaliagOes docentes;
b) Participar junto a equipe do departamento do calendario geral anual, integrando as
atividades do seu segmento ao calendario comum;
¢) Acompanhar o processo de ensino/aprendizagem intervindo quando necessario,
procurando oferecer recursos humanos e materiais para o melhor desenvolvimento do
trabalho pedagogico;
d) Acompanhar o plano curricular do segmento procurando suporte pedagogico quando
necessario, junto a equipe do DED.
e) Manter a comunicagdo entre segmento ¢ Departamento com as informacodes e decisdes
de cunho comum aos docentes € aos pais € ou responsaveis;
f) Subsidiar as informagdes referentes ao segmento para relatério anual do Departamento;
g) Subsidiar as informacgdes referentes aos alunos ausentes, de pouca frequéncia e com
documentacdo irregular apds matricula para a equipe do DED
h) Acompanhar e orientar os professores o registro de relatério semestral ou periddico
avaliativo do aluno do segmento que serd encaminhado aos pais e quando solicitado pelo
DED para fins de documentacdo da secretaria do IBC;
1) Promover a integracao escolar favorecendo a dindmica de transi¢cdo do aluno entre os
segmentos.
k) Intermediar junto aos setores responsaveis, sempre que necessario, dados relativos ao
aluno.
1) Oferecer suporte técnico-pedagogico aos estagiarios que chegam ao setor;
m) Elaborar o relatorio anual das atividades desenvolvidas a ser entregue a Divisdo a qual
esta vinculada;
n) Coordenar junto a equipe, agdes que visem a manutencao, o zelo e o conserto quando
necessario do:

- acervo pedagogico;

- material comum;



- baixa de material;
- Dbens do patriménio e limpeza do ambiente de uso comum a pais, professores e
alunos;

0) Encaminhar, sempre que necessario, os pedidos de materiais adaptados, didaticos,
mobiliario e de secretaria, materiais de consumo e compra, para o melhor funcionamento
pedagdgico do segmento;
p) Manter atualizado junto ao DED, a relacdo de turmas/alunos do setor;
q) Encaminhar ao DED para providéncias a relacdo dos alunos matriculados para
avaliagdo e ou reavaliagdo oftalmologica;
s) Tomar ciéncia junto ao professor ¢ equipe AE-DMU do planejamento individualizado
do aluno com atendimento especializado, quando houver.
t) Encaminhar solicitagcio de servicos em geral, de manutencdo, de cuidadores e
inspetores, quando necessario, ao DED para providéncias.

ATRIBUICOES DOS COORDENADORES PEDAGOGICOS DE AREA:
a) Coordenar as atividades pedagdgicas relacionadas as respectivas areas de ensino, tais
como:
- Ter o planejamento da disciplina de todos da equipe que atuam nos anos escolares
do E. Fundamental;
- Acompanhar as avaliagdes discentes da disciplina: quantidade, pontuacao,
recuperagao ¢ modalidade.
- A organizacao do horario da equipe, colaborando na organizagao do mesmo junto
ao DED.
b) Participar efetivamente das reunides pedagogicas do segmentos e de equipe no DED.
¢) Promover regularmente, reunides de planejamento e avaliagdo dos conteudos e da
evolucdo do desenvolvimento dos alunos na disciplina.
d) Solicitar a equipe do DED os materiais de apoio, recursos, estratégias para o trabalho
da disciplina visando melhor desenvolvimento do trabalho do professor.
e) Definir com os docentes os livros didaticos a serem adotados na escola durante o ano
letivo.
f) Colaborar na elaboragao do calendario escolar;
g) Solicitar a equipe sempre que necessario a adaptacdo dos livros didaticos e
paradidaticos, a fim de atender as necessidades dos discentes com necessidades especiais;
h) Apoiar pesquisas dos docentes no campo técnico-pedagdgico que permitam a
adaptacao ou a producgao de recursos didaticos visando a melhoria do ensino do IBC;
1) Propor e planejar eventos didaticos-pedagogicos e interdisciplinares, visando o
enriquecimento do conhecimento e o crescimento global pedagoégico discente.
j) Avaliar junto a equipe as solicitacdes de visitas, passeios, atividades pedagodgicas
externas a escola oferecidas aos discentes analisando sua adequacdo a area especifica e as
normas de acessibilidade ao deficiente visual
k) Promover a integra¢do dos contetidos nos diferentes niveis de ensino visando a unidade
do trabalho da disciplina na equipe.
1) Solicitar a participagao sempre que necessaria de um professor do setor AE-DMU para
construcdo do planejamento especifico para alguma turma e ou aluno de atendimento
individualizado.



m) Trabalhar de forma integrada com os demais coordenadores de disciplina/érea,
promovendo certa unidade de objetivos pedagogicos nos planos de curso, avaliacdo e
competéncias cognitivas esperadas.

n) Apoiar as pesquisas externas como internas de professores, encaminhadas para a
area/disciplina.

0) Apoiar o programa de estagio supervisionado dos alunos em graduagdo na sua
area/disciplina cujas universidade mantém convénio com o IBC.

ATRIBUICOES DO CORPO DOCENTE DO IBC, EM EXERCICIO NO DED:

a) Elaborar o plano individual semestral apresentando ao coordenador de segmento, area e
ou supervisdo do departamento onde estiver lotado, antes de encaminhé-lo a equipe do
DED.

b) Elaborar o plano de curso do ano em que estiver juntamente com a equipe do ano da
disciplina, antes de encaminha-lo a equipe do DED.

¢) Cumprir seu horario de trabalho realizando as fungdes estabelecidas para o cargo.

d) Cumprir as normas de avaliacdo discente segundo documento normativo nos prazos
estabelecidos em calendério.

e) Manter atualizado o didrio de classe com notas e frequéncias dos alunos deixando-o
disponivel na Institui¢do para coordenagao e equipe do DED.

f) Zelar pela disciplina do aluno, no espago escolar observando o cumprimento das
normas de convivéncia discentes estabelecidas no regimento.

g) Participar das reunides pedagdgicas marcadas pela coordenagdo, bem como reunido de
pais, quando solicitado, e reunides de elaboracao do PPP.

h) Procurar diversificar as atividades de ensino, com metodologia e recursos adaptados a
realidade do seu aluno

1) Elaborar junto a mediagdo e ou equipe do AE-DMU o planejamento individualizado do
aluno atendido em sua turma, bem como os relatorios bimestrais ou trimestrais sobre seu
desempenho.

j) Buscar seu desenvolvimento profissional, participando dos cursos oferecidos pela
instituicdo, participacdo em eventos externos, Simposios € congressos.

k) Participar obrigatoriamente das reunides de Conselho de Classe.

ATRIBUICOES DA DIVISAO DE ORIENTACAO AO EDUCANDO

A Divisao de Orientacdo Educacional, Psicoldgica e Fonoaudiologica (DOE) do
Departamento de Educacdo ¢ responsavel por servigos de apoio técnico e pedagodgico
destinado aos alunos, familiares e professores. Trata-se de um setor destinado a oferta de
servico multidisciplinar de suporte, assessoria e consultoria relacionados a assuntos do
desenvolvimento e do comportamento infantil que podem impactar sobre o aspecto
pedagogico.

A DOE ¢ a divisdo que gerencia no ambito escolar/educacional os servigos de
Fonoaudiologia, de Musicoterapia, de Orientacdo Educacional, de Psicologia e de
Psicomotricidade do Instituto Benjamin Constant, além de coordenar agdes da Equipe
Multidisciplinar do Departamento de Educagao.



Atuando em colaboragdo com a Divisdo de Ensino (DEN) e com a Divisdo de Assisténcia
ao Educando (DAE), a DOE trabalha para que o processo ensino-aprendizagem ocorra de
maneira inclusiva, eficiente, tranquila e produtiva.

Sobre os profissionais

A DOE ¢ atualmente composta por oito profissionais com formag¢do minima de graduado
e maxima de doutorado, dos quais seis sdo servidores publicos e dois sdo terceirizados.
Quanto a area de atuagdo e formacdo, compdem a divisao:

(1) Uma coordenadora

(i1)) Um pedagogo

(iii) uma fonoaudidloga, servidora,graduada em sua area de exercicio e com titulo de
Mestra em Fonoaudiologia;

(iv) uma fonoaudidloga, servidora, graduada em sua area de exercicio e com
especializacdo em Motricidade Orofacial;

(v) duas musicoterapeutas, graduadas em sua area de exercicio, contratadas por empresas
terceirizadas

(vi) uma psicologa, servidora, bacharela e licenciada em Psicologia, com especializagao
em Psicopedagogia;

(vii) um professor EBTT, licenciado em Educacdo Fisica, com titulo de Mestre em
Ciéncia da Motricidade Humana, atuando como psicomotricista;

(viil) uma professora EBTT, licenciada em Pedagogia, com especializagdo em
Psicomotricidade, atuando como psicomotricista.

Orientacio Educacional

A Orientacdo Educacional, na atualidade, deixa de se ocupar quase que exclusivamente
das questdes disciplinares e vocacionais para também abracar as questdes concernentes ao
projeto politico-pedagogico da escola. Nesse sentido, enquanto um dos pilares da gestao
escolar, o orientador assume um papel crucial como agente que promove uma gestao
democratica e integrada. Atuando nas relagdes aluno-professor, aluno-aluno e
aluno-familia, o orientador educacional colabora para que o clima organizacional da
escola favoreca a disciplina, o didlogo com as diferencas e o exercicio da cidadania. Além
disso, o orientador contribui para o trabalho coletivo e integrado, mediando agdes ligadas
ao projeto politico-pedagdgico junto a gestdo, aos discentes, aos docentes e aos demais
membros da comunidade escolar.

Na perspectiva de uma educagdo transformadora, que forma um sujeito critico para o
exercicio da cidadania, o Orientador Educacional deve se desvencilhar da imagem
predominantemente disciplinadora e conselheira para, também, assumir o papel de
interlocutor de uma relacdo dialdgica que se estabelece com a comunidade escolar e de
participante ativo no estabelecimento do projeto politico-pedagdgico da escola. Nesse
sentido, a Orientagdo Educacional, com base no respeito as diferencas e as
individualidades, promovera um ambiente harmonioso e seguro a todos os individuos que
integram o espago escolar



O orientador ¢ o profissional que, na escola, media as relagdes entre familia e escola e
contribui para o desenvolvimento do aluno, de modo a torna-lo um cidadao capaz de
analisar, refletir e agir conscientemente. Para melhor desempenhar essa func¢do, o
orientador estabelece um canal para se esclarecer a divisdo de papéis entre a escola e a
familia. Uma vez que pais, professores e equipe técnica tomem ciéncia das suas
especificidades de atuagdo no processo educativo do aluno, é possivel compor uma
parceria entre esses atores e alcancgar, assim, resultados positivos na formacao discente.
Um canal de comunica¢@o com os pais pode propiciar uma relagdo mais harmoniosa entre
eles e os professores, uma vez que o orientador podera mediar conflitos e achar um ponto
de concordancia entre pensamentos por vezes tao divergentes que permeiam o €ixo
familia-professor-aluno.

Reconhecem-se as seguintes agdes da Orientagao Educacional no ambito da DOE:

(1) assistir ao educando visando ao seu desenvolvimento educacional pleno;

(i1) mediar as relagdes entre familia, educando e escola (professores e equipe técnica),
tendo em mente a aten¢do aos aparelhos legais e buscando sempre o sucesso escolar;

(iii) liderar, investigar e colaborar com as necessidades de diversos grupos, reconhecendo
e aceitando as diferengas individuais e criando um ambiente estimulante e confidvel para
o desenvolvimento das potencialidades de cada sujeito;

(iv) promover qualidade nas relagdes inter-pessoais;

(v) estabelecer-se como agente de formagao continuada e em servigo;

(vi) orientar e (re)orientar vocacionalmente;

(vii) propiciar aos alunos o autoconhecimento, a autoaceitagdo e o desenvolvimento de
uma visao social global;

(viii) contribuir para a formagdo de sujeitos mais criticos, conscientes e socialmente
participativos;

(ix) desenvolver projetos no ambito da comunidade escolar e participar da construgdo e da
execucao do projeto politico-pedagdgico da escola;

(x) tornar a inclusao de individuos com deficiéncia multipla uma realidade dentro do
espaco escolar do IBC;

(xi) trabalhar sempre em conjunto com os diversos setores da escola, promovendo assim
um trabalho coletivo e integrado.

Fonoaudiologia

A érea de Fonoaudiologia no Instituto Benjamin Constant tem por objetivo avaliar e
intervir nos disturbios da comunicacdo, oral e escrita apresentados por alunos
matriculados no Departamento de Educagdo, além de promover assisténcia e consultoria
aos professores e familiares, visando a criagdo de estratégias de atuacdo nas dificuldades
apresentadas.

Tendo em vista o carater eminentemente escolar que delineia servico de Fonoaudiologia
dentro do Departamento de Educagdo, sao reconhecidas as seguintes agdes do psicologo
da DOE:

(i) participar da equipe escolar oferecendo assessoria e consultoria, visando ao



enriquecimento da pratica pedagdgica através da colabora¢do com a formacao em servigo
dos profissionais da escola;

(1) participar de agdes do Atendimento Educacional Especializado;

(ii1) realizar triagem auditiva escolar minima dos alunos com condi¢des cognitivas
adequadas a avaliacdo subjetiva que forem encaminhados ao setor, composta de
meatoscopia, audiometria tonal e vocal e impedanciometria;

(iv) prestar fora do horario das atividades escolares atendimento clinico terapéutico, que
contempla transtornos especificos de fala e linguagem (CID F80), transtornos especificos
da articulagdo da fala (CID F80.0), transtorno especifico de leitura (CID F81.0),
transtornos especificos das habilidades escolares (CID F81), transtorno especifico de
soletracao (CID F81.1), transtorno especifico de habilidade aritmética (CID F81.2); e

(v) ap6s triagem inicial, encaminhar para atendimento clinico-fonoaudioldgico externo a
esta instituicdo os casos de alunos que ndo se enquadrem nos CID anteriormente
especificados.

Psicologia

A érea de Psicologia, no contexto do IBC, busca atuar nas relagdes institucionais e nos
diferentes vinculos existentes no cendrio interno, sejam eles familia-escola, professor
aluno, gestao-professor, equipe técnica e assistentes de alunos, com vistas a potencializar
o respeito, a ética e a qualidade nas relagdes humanas.

Tendo em vista o carater eminentemente escolar que delineia servigo de Psicologia dentro
do Departamento de Educac¢ao, sdo reconhecidas as seguintes acdes do psicologo da DOE:
(1) colaborar com os educadores adaptando conhecimentos da Psicologia que lhes sejam
uteis na consecucao critica e reflexiva de seus papéis;

(i1) desenvolver trabalhos com educadores e alunos, visando a explicitacdo e a superacao
de entraves institucionais ao funcionamento produtivo das equipes € ao crescimento
individual de seus integrantes;

(ii1) desenvolver, com os participantes do trabalho escolar (pais, alunos, diretores,
professores, técnicos, pessoal administrativo), atividades visando a prevenir, identificar e
resolver problemas psicossociais que possam bloquear, na escola, o desenvolvimento de
potencialidades, a auto realizacao e o exercicio da cidadania consciente;

(iv) participar do trabalho das equipes de planejamento pedagogico, curriculo e politicas
educacionais, concentrando sua a¢do naqueles aspectos que digam respeito aos processos
de desenvolvimento humano, de aprendizagem e das relagdes interpessoais, bem como
participar da avaliacdo e do redirecionamento dos planos e de praticas educacionais
implementados;

(v) desenvolver programas de orientagdo profissional, Projeto de Vida, visando um
melhor aproveitamento e desenvolvimento do potencial humano, fundamentados no
conhecimento psicolégico e numa visdo critica do trabalho e das relacdes do mercado de
trabalho;

(vi) diagnosticar as dificuldades dos alunos dentro do sistema educacional e encaminhar
aos servigos de atendimento da comunidade aqueles que requeiram tratamento de
problemas psicologicos especificos, cuja natureza transcenda a possibilidade de solugao
na escola, buscando sempre a atuacdo integrada entre escola e a comunidade;



(vii) apoiar a elaboragdo do Projeto Politico-Pedagogico, interagindo com equipe
pedagogica e participando em processos decisorios;

(viii) apoiar iniciativas de qualidade de vida no trabalho (professores e funcionarios); e
(ix) participar em equipe multidisciplinar.

Musicoterapia

A Musicoterapia no Instituto Benjamin Constant utiliza a musica e seus elementos no
tratamento, reabilitacdo, educacdo e treinamento de alunos cegos ou com baixa visdo, que
apresentem ou nao disturbios fisicos, mentais e /ou emocionais associados.

A musica que vem da pessoa em acompanhamento musicoterapico diz respeito a sua
historia, por isso ¢ importante valorizé-la. Para alunos que ndo apresentam condi¢des de
fala ou expressdo usual, utiliza-se a musica ambiental, ou seja, aquela que a pessoa esta
habituada a ouvir em seu habitat ou a criativa, que surge no ambiente do setting. A musica
serve como facilitadora para o aprendizado, pois trabalha o cérebro em suas funcdes
auditivas, motoras, cognitivas ¢ emocionais, de modo interligado. Além disso, através
dela pode-se trabalhar as mais diversas respostas auditivas, sejam elas emocionais
(lembrancgas, sentimentos), reacionais (choro, raiva, alegria, paralisa¢do, temperatura do
corpo, etc.) ou motoras (quando leva a tocar, mexer, levantar, dancgar, esticar, bater,
espalmar, rodar, trabalhar a lateralidade e equilibrio). A musica também ¢ importante para
a plasticidade neural, ja que no transcorrer do tempo algumas redes de neurdnios
(conexdes neurais) podem ser reestruturadas e, com isso, ativadas outras areas do cérebro
até entdo menos utilizadas. Auxilia na memoria, pois ¢ bem mais facil decorar, aprender e
apreender uma ideia quando se coloca uma melodia no texto. Também ¢ facilitadora da
comunicagdo e expressao.

Musicoterapia ndo € para ensino da musica em si, mas sim para revelar alguns aspectos
psiquicos que a expressdao verbal ndo consegue dar conta, uma vez que funciona como
uma ferramenta facilitadora da comunicacdo e da expressdo. Se uma crianga tem
dificuldade na fala, uma musica pode expressar as angustias ¢ pensamentos que espelham
o que ela estd sentindo no momento. As células ritmicas e de intensidade também podem
denunciar o seu estado emocional ou de pedido de atencdo e socorro. Na Musicoterapia os
sons da natureza e ruidos também fazem parte do processo terapéutico no sentido de
despertar lembrangas e emocgdes (saudade, medo, tristeza, alegria...) ¢ a imaginagdo
(criacdo).

A area de Musicoterapia na DOE contempla os alunos desde a Educagdo Precoce até o
Ensino Fundamental II e tem promovido as seguintes agdes junto aos alunos
acompanhados:

(1)permitir que o aluno tenha um lugar para expressar-se (canto, fala, ritmos, ruidos,
siléncio, catarse, emogdes, brincadeiras);

(il)desenvolver positivamente as relacdes entre aluno\professor\familia, atividades de
socializagdo (trabalho com o outro através da musica);

(ii1) fazer o aluno perceber, através da musica, a si mesmo no contexto da vida escolar e
cotidiana;



(iv) permitir que o aluno tenha um tempo para se acalmar, reestruturar-se
emocionalmente, receber aten¢do individual, ser estimulado e descansar;

(v) trabalhar com ritmos organizadores internos, percepcao de espaco tempo, regras do
bem viver musicalizados (bom dia, até logo, muito obrigada, com liceng¢a, por favor e
etc.), nogdes corporais, regras de transito, internalizar acdo e espera; agdes éticas, etc.;

(vi) observar as articulagdes do aluno\sala de aula\familia manifestadas no setting como
acdes e entendimentos acerca do contexto escolar como um todo;

(vii) trabalhar conjuntamente com o professor em prol de encontrar caminhos e acdes que
auxiliem o desenvolvimento global do aluno;

Psicomotricidade

A estimulacdo psicomotora trabalha numa proposta lidica com criangas e adolescentes
visando a alcancar através do movimento e das nogdes de esquema e imagem corporal as
habilidades necessarias para as diversas aprendizagens. O trabalho da estimulagdo
psicomotora pauta-se, pois,na articulagdo movimento/corpo/relagao.

A psicomotricidade tem um papel importante no desenvolvimento de todas as criangas em
idade escolar e ¢ uma necessidade do processo educacional dessa idade. No caso de
criancas com deficiéncia visual ou multipla com associagao visual, ¢ preciso um trabalho
de estimulagdo psicomotora especializado e individualizado dadas as particularidades
sensoriais € motoras proprias dessas deficiéncias.

Dentre os diversos objetivos da psicomotricidade podem-se elencar, especialmente, a
potencializacdo da motricidade corporal pela propria experiéncia de movimento € o
desenvolvimento da nogdo de espaco e tempo, da coordenacdo motora, do equilibrio e do
ritmo.

Equipe Multidisciplinar
No ano de 2016 instituiu-se no IBC a Equipe Multidisciplinar (EM) do Departamento de
Educagao. Esta ¢ composta por educadores, fonoaudidloga, psicéloga e musicoterapeuta.

A EM promove estudos de caso com vistas a orientar praticas pedagogicas especificas a
alunos que apresentam outra(s) deficiéncia(s) além da visual, isto ¢, a alunos com
deficiéncia multipla, ou mesmo aqueles que nao apresentam um desenvolvimento escolar
satisfatorio. Os estudos de caso sdo organizados em fungdo dos encaminhamentos
retirados dos Conselhos de Classe e por encaminhamentos diretos de docentes ou outros
profissionais que atuem com o aluno indicado.

A EM, além disso,desenvolve um plano de capacitacdo aos seus componentes visando a
potencializar a qualidade da assisténcia a alunos e docentes ao longo do processo
educacional e, também, a multiplicar o conhecimento adquirido pelas a¢cdes desse plano a
todo o corpo docente do DED.

Todas as orientagcdes da EM se movem no sentido das melhores configuragdes de trabalho
a ser desenvolvido em sala de aula, pensando tanto no avango global do aluno quanto no



suporte ao trabalho docente. Tendo em vista que a inclusdo de criangas e jovens com
deficiéncia multipla em turmas regulares é uma experiéncia nova em toda a educacio
nacional, sua constru¢do no Instituto Benjamin Constant encontra um necessario processo
de experimentacdo nas diversas aplicagdes dos conhecimentos até entdo desenvolvidos na
area. Desse modo, a EM tem seu papel definido na atengdo as tais demandas de
atendimento pedagogico que concebem seu paralelismo com a formagdo docente e de
todos os outros profissionais envolvidos.

Perspectivas

Conforme os profissionais que compdem a DOE, urge a necessidade de o Instituto
ampliar os recursos humanos para melhor atender a demanda, além de adquirir materiais
para o trabalho e promover formagao continuada e em servico.

A DOE também ressalta a necessidade de o IBC formar parceria com outras instituigoes
para que os alunos possam ser inseridos em servigos complementares/clinicos que ndo sao
oferecidos no ambito escolar e de sistematizar o compartilhamento de informagdes acerca
do aluno, como frequéncia e desempenho académico.

Com vista a potencializar a qualidade dos servigos prestados, além da busca pelo continuo
aperfeicoamento embasado na capacitagdo em servico € na pesquisa cientifica, sdo
esperados dos profissionais da DOE:

(1) a criagdo de espagos de discussdao que incluam os professores;

(i1) o crescimento do niumero de publicacdes cientificas;

(111) a dedicagdo constante aos alunos atendidos; e

(iv) a melhoria da comunicagdo entre os diversos profissionais na propria DOE e entre
DOE e demais divisdes do DED.

ATRIBUICOES DA DIVISAO DE ASSISTENCIA AO EDUCANDO

A Divisdo de Assisténcia ao Educando (DAE) promove ¢ mantém a observancia das
normas disciplinares e de convivéncia junto aos alunos, trabalhando as relagdes
interpessoais, plantadas no respeito e nos valores ético-morais.

A DAE, carinhosamente conhecida como Disciplina, ¢ composta por uma equipe de vinte
e oito profissionais, dos quais, treze sdo Servidores que exercem a funcdo de Assistentes
de Alunos e quinze Cuidadores terceirizados. Dos treze Servidores, oito atuam no plantao
noturno atendendo ao alunado do semi-internato e cinco atuam no plantdo diurno. As
tarefas sdo distintas, bem como as fungdes que cada profissional exerce no ambito do
trabalho. Os Servidores realizam a tarefa de “transito” e acompanhamento dos alunos as
mais diversas atividades e atendimento que os mesmos necessitam ser conduzidos dentro
ou fora da escola. J& os Cuidadores realizam tarefas como auxilio na higiene pessoal, nas
refeicdes e no trato em geral em que necessite assisténcia e/ou supervisdo desse
profissional.

Dessa forma impde-se a consciéncia de que todo o planejamento executado pelos
Departamentos ¢ Divisdes, como a DAE, tem como objetivo, direto ou indireto, garantir



uma educacao de alto nivel para as pessoas com deficiéncia visual.
ATRIBUICOES DA DIVISAO DE ATIVIDADES E LAZER
- texto a ser revisto e discutido amplamente -

Viver momentos de lazer ¢ essencial para alcancar qualidade de vida. Desfrutar de
atividades culturais e de lazer contribui para estimular a sensa¢ao de bem-estar e colabora
no enriquecimento da expressividade individual e coletiva, pois
O lazer ¢ um conjunto de ocupagdes as quais o
individuo pode entregar-se de livre vontade, seja
para repousar, seja para divertir-se, recrear-se e
entreter-se  ou, ainda para desenvolver sua
informacdo ou formagdao desinteressada, sua
participagdo  social voluntdria ou sua livre
capacidade criadora apos livrar-se ou
desembaragar-se das obrigacdes profissionais,
familiares e sociais.” (DUMAZEDIER, 1974, p.
34).3
Compreendido o lazer como uma atividade essencial para o desenvolvimento educativo
do individuo e o acesso a cultura como um momento exemplar de circulagdo dos bens
simbolicos cabe a DAL administrar, planejar e promover atividades sdcio-culturais,
artisticas e civicas organizadas tanto por iniciativa da divisdo, quanto em acdo conjunta
com outros departamentos do IBC, como a festa junina ¢ a comemoracao de fundagao do
instituto.

Visando o cumprimento das atribui¢cdes que lhe cabem a Divisao de Atividades Culturais
e de Lazer (DAL) possui os seguintes campos de atuacdo: Biblioteca Louis Braille,
Acervo Infantojuvenil, logistica de eventos e administracdo de espagos culturais (Teatro,
Espago Cultural, Auditorio Maestro Francisco Gurgolino de Souza (sala 251) e Museu).

BIBLIOTECA LOUIS BRAILLE

Em 1905 levando-se em consideragdo a discrepancia entre a quantidade de titulos
publicados no sistema comum e a quantidade dos titulos transcritos para o sistema Braille,
o entdo diretor geral do instituto Jesuino da Silva Mello funda uma biblioteca contando
com um acervo inicial de trezentos livros em tinta que posteriormente viria a se juntar ao
acervo pessoal de José Alvares de Azevedo, idealizador do Imperial Instituto dos Meninos
Cegos, doados por seu pai, Manoel Alvares de Azevedo por ocasido da sua morte em 17
de janeiro de 1850.

Preocupado também em assegurar o acesso a informacdo pede ao governo a criagdo do
cargo de leitor permanente no quadro funcional do instituto o qual ¢ atendido pelo
Decreto n° 1583 de 13 de Dezembro de 1906.

3 Dumazedier, Joffre. Lazer e cultura popular. Sdo Paulo: Perspectiva, 1974.



Cabe uma observagdo, o idealizador da biblioteca também era escritor e a obra por ele
escrita hoje em dia ¢ considerada uma obra rara, cujo titulo é: A pecuaria no Brazil. O fato
de um escritor empenhar-se em assegurar ao corpo discente e docente do IBC a leitura de
jornais e livros em tinta demonstra a compreensdo de que educagdo integral e de
qualidade oferecida pelo instituto abrangia desde a preparacdo para uma vida
independente, quanto uma autonomia no pensamento e o desfrute da cultura.

Muito tempo se passou desde entdo e atualmente, o IBC conta com a Biblioteca Louis
Braille localizada em prédio anexo. A biblioteca ¢ voltada preferencialmente para o
usudrio deficiente visual, mas atende também ao publico externo em geral, além de contar
com os servicos normalmente encontrados em bibliotecas, materiais ¢ servigos
especificos, visando o acesso a informagao.

A Biblioteca esta subdividida fisicamente em quatro espagos:
1 - acervo em tinta;

2 - acervo em Braille;

3 - acervo em audio;

4 - acervo infantojuvenil;

A Biblioteca Louis Braille ¢ um organismo em expansdo possui um acervo de
aproximadamente 20 mil titulos contando com um software de gestao de bibliotecas, o
SOPHIA que auxilia na catalogagdo, consultas, empréstimos de obras e cadastramento dos
usuarios.

Além das obras nos trés acervos (tinta, braille e dudio) possui DVDs, regletes, pungoes,
maquinas de teclas para a escrita braille disponibilizadas para uso local e oferece servigos
especializados para usudrios cadastrados a fim de assegurar o acesso a informacao.

O acervo infantojuvenil possui aproximadamente 7 mil titulos, além de reglete, puncao,
CCTV e recursos Opticos, réguas e lente circular para ampliagdo, utilizadas durante a
permanéncia dos usuarios no local.

Tendo em vista que € a experiéncia do publico como usuario dos servicos prestados que
conta como fidelizacao do uso do espago, entende-se que o que conta cada vez mais €
como ele se sente tratado e para isso, € preciso que os equipamentos estejam em ordem,
que haja titulos novos no acervo, que haja wi-fi, que haja links de bibliotecas com acervo
gratuito do pais e do mundo nos computadores,que os funcionarios sejam bem treinados,
que a acessibilidade seja de fato garantida no dia a dia pela instituicdo através da
manutencdo permanente de seus equipamentos por parte de outros setores,conforme
estabelecido pelo Regimento Interno Art. 23. itens Il e V.

A experiéncia do usudrio da biblioteca deve ser entendida como uma extensao da missao e
finalidade do instituto que se propde a educar e preparar o individuo com deficiéncia
visual para uma vida produtiva, autobnoma e independente. Para isso € relevante salientar a



necessidade de mudanga da cultura institucional que pensa seus espagos educativos
restritos ao espago das salas de aula e aos espacos de atendimentos, todos os espagos sao
educativos por exceléncia e para alcancar isso hd que se melhorar o acervo, os
equipamentos, os servicos disponibilizados, deve-se abragar a tecnologia, democratizar o
acesso a informacdo, ja que “os limites da minha linguagem sdo os limites do meu
mundo” (Wittgsteing)*.

Para tanto, o usuario deve dispor de um contexto que o estimule a pensar, a pesquisar, a se
concentrar tanto quanto possivel e o espago da biblioteca ¢ um espaco por exceléncia
adequado a essas finalidades.

a) Servigos oferecidos pela Biblioteca Louis Braille:

Leitura com ledores voluntarios: servico adicional criado em 1951 destinado a leitura de
livros em tinta ainda ndo transcritos para o sistema Braille. Disponivel para usudrios
cadastrados mediante solicitacdo e marcagao prévia.

Consulta de livros em tinta, em Braille ou em audio na biblioteca sem limite de obras a
serem consultadas;

Empréstimos de livros em tinta, em Braille ou em audio (duas obras no prazo de 15 dias,
podendo ser renovado por igual periodo).

b) Materiais ¢ equipamentos de tecnologia assistiva oferecidos pela Biblioteca Louis
Braille:

Empréstimo de reglete, puncdo e maquina de escrever em Braille (Perkins), utilizagdo do
Poet Compact, CCTV e computadores para uso no individual e local;

Fornecimento de papel e empréstimo de puncao para escrita Braille;

Prancha e reglete existe em trés tamanhos de bolso, de mesa e de pagina inteira formato
A4, instrumento para a escrita manual do sistema Braille. A biblioteca disponibiliza a
reglete de mesa tamanho A4.

Poet Compact - leitor autbnomo que permite as pessoas com baixa visdo ou cegueira ler
todo o tipo de documentos podendo vir a funcionar com a linha Braille. E de facil
manuseio e conta com recursos variados dentre esses: digitalizacdo de textos impressos,
leitura imediata do documento, gravagdo de texto em formato MP3. Oferece maior
autonomia para o usudrio, ¢ de facil manuseio e compreensao.

Closed Caption Circuit Televison — sigla CCTV aparelho de magnificacao desenhado para
ser uma ajuda ao usudrio de baixa visdo através da captura e ampliacio da imagem

4 Ludwig Wittgenstein in Artigos de apoio Infopédia [em linha]. Porto: Porto Editora,
2003-2018. [consult. 2018-08-30 12:52:26]. Disponivel na Internet:
https://www.infopedia.pt/apoio/artigos/$ludwig-wittgenstein



proporcionando conforto e autonomia na leitura, mesmo que o residuo visual seja
pequeno. A biblioteca possui dois aparelhos.

Linha Braille — dispositivo de saida tatil para visualiza¢do das letras no sistema Braille.
Aparelho em formato de prancha que por intermédio de um sistema eletro-mecanico,
conjuntos de pontos sdo levantados e abaixados, conseguindo-se assim uma linha de texto
em relevo. Fica acoplado ao computador para que os usudrios possam ler em Braille o que
aparece na tela.

Transcricdo em Braille — produgdo em Braille de qualquer texto. No caso da biblioteca
Louis Braille o servigo passou a ser uma parceria entre a biblioteca, responsavel pela
triagem e entrega do material e a Divisdo de Imprensa Braille (DIB) responsavel pela
transcricao do material.

Computadores - a biblioteca disponibiliza para estudos e pesquisas quatro computadores
com acesso a internet € com os softwares DOSVOX e NVDA instalados.O NVDA ¢ um
leitor de telas gratuito, de facil utilizacdo que através de voz sintética permite ao usuario
acessar ¢ interagir com o sistema operacional Windows e véarios outros aplicativos. O
DOSVOX ¢ um sistema computacional gratuito baseado no uso intenso de voz sintética
que permite ao usudrio se familiarizar com o computador, com a internet e ter
conhecimento de outras ferramentas digitais de acessibilidade. Todos esses servigos que
sao oferecidos pela biblioteca podem ser utilizados nas salas de leitura, multimidia e
gravagao.

ACERVO TINTA
Constitui-se de obras impressas contabilizando aproximadamente 13 mil titulos entre
obras de referéncia, didaticas, paradidaticas, raras e de literatura em geral.

Fiel a sua missdo de assegurar e democratizar o acesso a informag¢ao e contribuir para a
constru¢cdao do conhecimento do usuario deficiente visual, o acervo mantém os servigos de
consulta e empréstimo de livros, além de contar com servigos, materiais e equipamentos
disponibilizados pela Biblioteca Louis Braille visando seu objetivo maior que € o de ser
uma biblioteca publica com recursos especializados.

ACERVO BRAILLE
Constitui-se de obras transcritas para o Sistema Braille contabilizando aproximadamente
trés mil titulos.

O Acervo Braille, além de se pautar nos principios que norteiam o acervo em tinta, tem
por finalidade oferecer aos seus usuarios oportunidades de exercicios de liberdade, de
escolha e de cidadania por meio de uma continua apropriagdo e uso da informacao.

AUDIOTECA
Constitui-se de 1500 titulos em dudio abrangendo desde obras de referéncia, didatica,
paradidatica a literatura em geral em um contexto em que



Sem a intengdo de extinguir o texto impresso, o audiolivro
surge como uma op¢do de entrada no universo da leitura,
seja para criangas, seja para jovens ou adultos. Sendo assim,
¢ importante que reajamos positivamente quanto ao
surgimento de novas formas de leitura. (Lima e Moura,
2016, pag. 25)°

ACERVO INFANTOJUVENIL
Localizado no 1° andar do prédio principal onde também funciona o Ensino fundamental
do instituto. A proximidade com as salas de aula com vai e vem de alunos e professores ¢
uma espécie de convite para adentrar no espaco onde a imaginagdo, a fantasia e o faz de
conta tomam conta das prateleiras
Meu primeiro contato com o mundo magico das historias
aconteceu quando eu era muito pequenina, ouvindo minha
mae contar algo bonito todas as noites, antes de eu
adormecer, como se fosse um ritual... (ABRAMOVICH,
Fany, 2006, p. 10)°

Convite feito e aceito, as obras disponiveis no acervo “nutrem” o leitor com arte, com
ficcdo, com poesia, com a palavra gostosa que enternece, que surpreende, que acaricia o
coragao. Compreende-se que para alcancar o objetivo do acervo infantojuvenil que ¢ a
promogao da leitura focada na formac¢do do habito de frequentar bibliotecas e de ler livros,
o livro ndo pode ser somente didatico, o livro precisa da palavra que instiga, que provoca,
que comove o leitor que por sua vez, precisa ser estimulado a ter uma relacao afetiva com
o livro, precisa sentir suas paginas, precisa tocar suas palavras, precisa ouvir suas
histdrias, precisa estabelecer uma co-autoria com o texto.

A leitura ¢ concebida como criacdo, invengdo e reinvencdo do mundo em um exercicio
inesgotavel de aproximagao do leitor com o livro multiplicando as estratégias e as agdes
para a formagdo do leitor propostas pelo acervo infanto-juvenil. Para se multiplicar as
acOes em prol da leitura deve-se ser capaz de escutar muitas e variadas historias, deve-se
ser capaz de ler sozinho e ler muitos livros para ir se adquirindo a competéncia literaria
necessaria a explorar as palavras, os textos e as histdrias. Deve-se também ler com os
demais compartilhando tanto histérias quanto desenvolvendo também um senso de que se
pertence a um determinado grupo de leitores. Necessita-se expandir a aprendizagem em
uma construcao de sentidos pessoal e necessita-se também ir além do texto.

No acervo infanto juvenil ha o entendimento de que existe uma polifonia de significados
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para as histérias ou seja, ha uma multiplicidade de interpretagdes possiveis, pois os
sentidos dos textos sdo variados e dependem da maneira como se 1€ e da fase da vida em
que se €.

O eixo das estratégias propostas pelo acervo potencializam a leitura em um caleidoscopio
em que se sabe que “O tempo escolar € escasso, mas ali se acha a porta da literatura para
as novas geracdes, ¢ deve-se pensar muito detidamente sobre a melhor forma de abri-la.”
(COLOMER, Teresa. 2008, pag. 24)’.

O Acervo Infanto-juvenil deve ser entendido tanto como “um conjunto de documentos
preservados para o atendimento das finalidades de uma biblioteca: informacao, pesquisa,
educacdo e recreagdo “(CUNHA E CAVALCANTI. Briquet de Lemos , 2008 in
Dicionario de Biblioteconomia e Arquivologia) onde realiza-se a selecdo/aquisi¢do, o
processamento técnico que se divide em: registro, catalogagdo e classificagdo, referéncia
que abarca o atendimento, empréstimo e consulta ao acervo; quanto como uma aliada do
fazer pedagogico, formando o leitor e o cidaddo do futuro a partir do atendimento das
turmas com os variados suportes disponiveis no acervo enriquecendo sua imaginagdo e
seu vocabulario, estimulando o senso critico e a apreciacao e o deleite da literatura.

O atendimento destina-se as turmas do 1° ao 3° ano dos anos iniciais do E. Fundamental,
com dias e horarios pré-definidos pela coordenacdo do departamento de educagdo. A
escolha dos anos iniciais de escolaridade para atendimento tem por fundamento a
formacao do hébito de frequentar bibliotecas e no desenvolvimento do hébito de ouvir/ler
historias. Apos este atendimento pretende-se que os leitores venham a frequentar o espago
espontaneamente pois “foi possivel consolidar uma boa interagdo com a comunidade, no
sentido de fazer da biblioteca um centro receptor e irradiador de cultura” (PIMENTEL,
BERNARDES e SANTANA, 2007).

A tarde funciona das 13h as 16h para fazer leitura de livros/revistas, escutar livros em
audio e pesquisa. O acervo tem como um de seus principais objetivos preparar uma nova
geracdo de leitores, fomentando o interesse das criangas e dos jovens pelos livros por
meio de empréstimos de obras (tinta, braille), contagdo de historias e leituras
dramatizadas.

EVENTOS:

A Biblioteca ndo pode ser vista apenas como um local que faz empréstimos de livros; uma
biblioteca deve ter como um de seus papéis a promogdo de eventos que levem cultura e
conhecimento ao seu publico divulgando e dinamizando o acervo.

Servigos de extensao cultural
Sarau - Como forma de expressdo e frui¢do da arte para e com pessoas com deficiéncia
visual e visando o seu protagonismo, o Sarau no Tempero da Praca ¢ planejado e

7 COLOMER, Teresa. Andar entre livros: a leitura literaria na escola. In Nos caminhos da
literatura / Fundagao Nacional do Livro Infantil e Juvenil — Sao Paulo: Peiridpolis, 2008.



organizado em parcerias com alunos, ex-alunos, usudrios da biblioteca e convidados na
area da musica, artes plasticas, literatura, teatro e danca. O sarau ¢ realizado duas vezes ao
ano na Praca dos Ledores, com a finalidade de propiciar um clima de liberdade e
descontracao.

Visitas a espagos culturais — em geral, trés visitas ao ano sdo realizadas com grupos de
usuarios e alguns alunos da reabilitacdo. Algumas visitas sdo escolhidas de acordo com as
necessidades e interesse do publico ou também por convite de instituigdes que oferecem
exposicdes audiovisuais ou sessdes de cinema com acessibilidade (audiodescri¢ao).

“Quarta com...” — estruturado para ser mediador entre neoleitores € o espaco
informacional, realizado sempre as quartas-feiras em dias previamente determinados, na
Praca dos Ledores. O evento tem como objetivos apresentar diversos autores e obras da
literatura, promovendo uma imersdo em conhecimentos sobre ambos, além de divulgar o
acervo da biblioteca a ampla comunidade do IBC.

A chefia da DAL, em conjunto com servidores de outros departamentos, faz parte da
comissao responsavel por cuidar da organizagdo das Festa Junina; Festa de comemoracgao
da fundagao do IBC.

CRITERIOS PARA CONCESSAO DE MATRICULAS NOVAS

- texto a ser revisto, o edital de matricula foi elaborado em 2019 e precisa de ajuste
e integragao referente aos editais de matricula do Ens. Médio, que possui um edital
para cada curso, delimitar a conceituagao de “Mediacdo” e os impactos na
organizagao do trabalho docente -

A Escola do IBC, sob responsabilidade do Departamento de Educacdao (DED), oferece
atendimento a criangas e jovens cegos ¢ de baixa visdo, nos seguintes segmentos da
Educagao Basica: Educagdo Precoce (0 a 3 anos), Educacdo Infantil (4 a 6 anos)
Atendimento Especializado em Deficiéncia Multipla, Ensino Fundamental e Educagao
Profissional Técnica de Nivel Médio. A entrada dos alunos novos se d4 mediante a
inscri¢do e participagdo no processo seletivo divulgado através de Edital de Matricula.

DAS VAGAS DISPONIBILIZADAS EM EDITAL
O acesso a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental sdo ofertadas anualmente de acordo
com a disponibilidade de vagas para cada nivel escolar.

O preenchimento das vagas ocorrerd mediante sorteio publico e validadas apds avaliagdo
médica oftalmoldgica e da equipe multidisciplinar.

O Departamento de Educagao reserva-se o direito de aumentar, eventualmente, o nimero
de vagas oferecidas neste Edital, a qualquer tempo, dependendo do resultado final de
aprovacado, matriculas e transferéncias de alunos do Instituto.



Criangas para atendimento nos setores da Educagado Precoce e Atendimento Especializado
em Deficiéncia Multipla (AE-DMU) serdo encaminhadas diretamente a coordenacdo do
setor para cadastro e tendo a matricula efetivada no decorrer do ano conforme
disponibilidade de vaga.

A entrada para o Ensino Médio Profissional ¢ realizada através de edital de matricula
diferenciado para atender as especificidades do segmento.

CRONOGRAMA DO PROCESSO SELETIVO

O responsavel legal do candidato inscrito devera atentar para a formalizagdo da inscri¢ao
e das demais etapas posteriores considerando que, caso a inscricdo ndo seja efetuada nos
prazos previstos e nos moldes estabelecidos no Edital, serd automaticamente considerada
nao efetivada, ndo assistindo nenhum direito ao interessado.

DISPOSICOES GERAIS SOBRE A INSCRICAO NO PROCESSO SELETIVO

A inscrigdo no processo seletivo implica, desde logo, o conhecimento e a tacita aceitagao
pelo responsavel legal do candidato das condigdes estabelecidas neste edital, a ser por ele
expressamente declarada e sobre as quais ndo podera alegar desconhecimento.

Sera permitida a realizagdo de apenas uma inscri¢do em nome de um mesmo candidato.
Assim, caso seja verificada mais de uma inscrigdo em nome de um mesmo candidato,
prevalecera aquela que houver sido realizada por ultimo.

Para efetuar a inscri¢ao ¢ imprescindivel o nimero de Cadastro de Pessoa Fisica (CPF) do
responsavel legal do candidato e o preenchimento do requerimento especifico.

O requisito fundamental para a inscricdo no processo seletivo do IBC ¢ o candidato ser
cego ou baixa visdo a ser comprovado posteriormente através de laudo oftalmologico
expedido no departamento médico do proprio Instituto, atestando que o candidato ¢é
ELEGIVEL a matricula.

A qualquer tempo poder-se-a4 anular a inscricdo e a matricula do candidato, desde que
verificada falsidade em qualquer declaracdo e/ou irregularidade em informagdes
fornecidas garantidos o direito ao contraditorio e a ampla defesa.

E vedada a inscri¢do condicional e/ou extemporanea.

O responsavel legal do candidato declara, no ato da inscri¢do, que tem ciéncia e aceita
que, uma vez sorteado, quando da convocagdo para a avaliagdo, devera entregar os
documentos comprobatorios dos requisitos exigidos para tal.

Nao sera deferida a solicitacao de inscricao que ndo atender rigorosamente ao estabelecido
neste Edital.



O responsavel legal do candidato, ao realizar a inscricdo, também manifesta ciéncia
quanto a possibilidade de divulga¢do de dados em listagens e resultados no decorrer do
certame, tais como aqueles relativos a data de nascimento, resultado do sorteio, entre
outros, tendo em vista que essas informagdes sdo essenciais para o fiel cumprimento da
publicidade dos atos atinentes ao Processo Seletivo. Nao caberdo reclamagdes posteriores
neste sentido, ficando cientes também que possivelmente tais informagdes poderdao ser
encontradas na rede mundial de computadores através dos mecanismos de busca
atualmente existentes.

E de responsabilidade exclusiva do responsavel legal do candidato se inteirar das
informacdes relativas ao sorteio, bem como do resultado deste e as etapas e
procedimentos posteriores em caso de matricula.

As informacgdes prestadas no requerimento de inscrigdo serao de inteira responsabilidade
do responsavel legal do candidato, dispondo o IBC do direito de excluir do Processo
Seletivo aquele que ndo preencher o requerimento de forma completa, correta e/ou que
fornecer dados comprovadamente inveridicos, garantido o direito ao contraditorio e a
ampla defesa.

DO SORTEIO PUBLICO

O Sorteio Publico das vagas ofertadas no item 1 deste Edital sera realizado, sob a
presidéncia do Diretor Geral do IBC junto com Diretor do Departamento de Educacao, a
comissdo de matricula, para a composi¢do da mesa dos trabalhos.

Serdo convidados representantes de outra instituicao federal para auditar e acompanhar os
procedimentos de conferéncia do material e dos nimeros sorteados, além de juntamente
assinar a Ata.

A realizacao do Sorteio Publico serd lavrada em Ata a ser encaminhada a Direcdo Geral
do Instituto Benjamin Constant.

O ndo comparecimento do responsavel legal de candidato ao Sorteio Publico NAO
impedird que o candidato sorteado seja matriculado, uma vez que somente serd
considerado desistente o candidato que ndo comparecer as etapas posteriores € nao tiver
apresentado a documentagdo necessaria e/ou sua matricula seja efetuada fora do prazo
previsto no presente Edital.

Os responsaveis legais de candidatos deverdo tomar ciéncia do resultado do Sorteio no
endereco eletronico (www.ibc.gov.br) site oficial do Instituto Benjamin Constant, ou na
secretaria geral do Instituto Benjamin Constant.

Serao excluidos do resultado final ou perderdo a matricula, os candidatos sorteados que
descumprirem as normas contidas neste Edital ou utilizarem em qualquer documento,
informagdes falsas ou inexatas, a qualquer época.



DA MATRICULA

A matricula dos candidatos sorteados sera realizada na secretaria geral do IBC, apos a
apresentacao de toda documentacdo exigida e validacao da equipe multidisciplinar.

No momento da matricula, o responsavel legal de candidato devera preencher o Termo de
Responsabilidade e apresentar a seguinte documentagao:

a) Original e cépia do documento oficial de identidade com e do Cadastro de Pessoa
Fisica (CPF);

b) original e copia do documento de identidade e do Cadastro de Pessoas Fisicas (CPF) da
mae ou do responsavel legal;

¢) Original e copia do comprovante de residéncia;

d) Original e 02 copias da caderneta de vacinagdo ou comprovante de vacina;

e) Original e copia da certiddo de nascimento;

f) declaragao original de conclusdo emitida pelo estabelecimento de ensino
correspondente, informando as providéncias tomadas para a liberagdo do Historico
Escolar (quando necessario);

g) Resultado de exame de Fator RH;

h) Declaragdo atual (do ano vigente) de acompanhamento médico especializado ou
generalista constando: nome da crianga, acompanhamento regular com especialista ou
generalista, uso ou nd3o de medicamentos no momento, periodicidade do
acompanhamento.

1)Atestado médico para a realizagao de atividades fisicas. O prazo maximo para entrega do
atestado serd o primeiro dia letivo.

A ndo integralizacdo dos procedimentos de inscricdo e apresentacdo da documentagdo
exigida dentro do prazo estipulado neste edital implica a DESISTENCIA e a sua
consequente ELIMINACAO do processo de matricula.

A qualquer tempo poder-se-a4 anular a inscricdo e a matricula do candidato, desde que
verificada falsidade em qualquer declaracdo e/ou irregularidade em informagdes
fornecidas, garantido o direito ao contraditério e a ampla defesa.

E vedada a matricula condicional e/ou extemporinea. (exceto Educagdo Precoce e
AE-DMU)

Em caso de duplicidade a matricula, no IBC serd cancelada. (exceto para alunos do
Atendimento Especializado.).

Nao sera deferida a matricula que ndo atender rigorosamente ao estabelecido neste Edital.

Haver4d uma lista de espera composta pelo mesmo quantitativo de vagas destinadas ao
segmento/ano e serdo convocados a matricula novos candidatos, em casos de desisténcia,
ndo apresentacdo de documentagdo devida ou o nao comparecimento dos candidatos
anteriormente matriculados as aulas.



O candidato matriculado que ndo frequentar os primeiros 15 (quinze) dias de aula sem que
o responsavel legal encaminhe ao Departamento de Educacdo (DED) justificativa legal
para o fato, devidamente acompanhada de documentacio comprobatoria da
impossibilidade do comparecimento do aluno naquele periodo para julgamento da
procedéncia do pedido, sera considerado desistente € sua vaga colocada a disposi¢do da
lista de espera.

DISPOSICOES FINAIS

O sorteio publico, objeto deste Edital, terd validade somente para o ano letivo vigente.
Sempre que necessario o Instituto Benjamin Constant divulgard normas e avisos
complementares.

Os casos omissos serdo analisados e resolvidos pelo Diretor do Departamento de
Educacdo (DED) com ciéncia e aprovacdo do Diretor Geral do Instituto Benjamin
Constant.

ENSINO MEDIO PROFISSIONAL
- texto a ser integrado, diivida se os documentos de editais devem entrar como
anexo -

O Edital contendo as normas referentes ao Processo Seletivo para o preenchimento de
candidatos a matricula, aos Cursos Técnicos mediante a realizagdo de Prova Especifica
(PE).

I1 - PARTE: NORMAS BASICAS DE CONVIVENCIA ESCOLAR
- all PARTE deve ser apresentada, amplamente discutida e revisada -
CRITERIOS PARA CONCESSAO DE REGIME DE SEMI-INTERNATO?

Art. 1°. Fundamentando-se nos principios de justica e equidade, considerando a
necessidade de normatizar a disciplina e caracterizar os casos conforme a natureza, o
Instituto Benjamin Constant aprova o Regimento Disciplinar Discente (RDD).

Art. 2° Os pais ou responsavel legal pelo discente deverdo ser notificados sobre as
puni¢des, devendo comparecer quando convocado, salvo quando se tratar de discente
maior de dezoito anos.

Pardgrafo unico: o ndo comparecimento dos pais ou responsavel legal ndo impedira a
medida disciplinar.

Art. 3°. A convivéncia na escola precisa garantir o cuidado e a atengdo que se da a todos
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os que trabalham no ambiente escolar: professores, assistentes, técnicos, cuidadores e
demais funciondrios do IBC.

Art. 4°. O espago escolar se torna entdao o espaco de convivio onde o diferente, o multiplo
e o diverso se relacionam tendo como objetivo o bem comum social que se caracteriza
pelo respeito entre relagdes.

CAPITULO 11
DOS DIREITOS DO DISCENTE

Art. 5°. Sdo direitos dos discentes do Instituto Benjamin Constant:

I - Ter ciéncia deste Regimento, extensivo aos pais ou responsavel legal;

IT — Receber educacgdo e servigos especializados disponiveis de qualidade, promovendo
atengdo e desenvolvimento integral, além de encaminhamento a servigos externos,
conforme cada caso;

IIT — Receber tratamento em igualdade de condic¢des pelos pares, servidores, funciondrios
do Instituto Benjamin Constant ou qualquer pessoa que esteja em suas dependéncias,
respeitada as necessidades especiais, conforme cada caso;

IV — Ser informado sobre normas, atividades e servi¢os disponibilizados;

V — Ter acesso as acusagoes que lhe for direcionada, garantindo-se a defesa e recurso;

VI — Participar de atividades coletivas ou agremiagdes, como forma de contribuir para a
constru¢do de uma cidadania consciente, inclusive com direito de votar e ser votado,
quando necessario;

VII — Dispor de espaco fisico limpo e higienizado que propicie o desenvolvimento de suas
atividades;

CAPITULO 11
DOS DEVERES DO DISCENTE

Art. 6°.S30 deveres do discente:

I — Cumprir o Regimento Disciplinar do Instituto Benjamin Constant e demais normas e
orientagdes discentes;

Il —Respeitar os pares, servidores e funcionarios do Instituto Benjamin Constant ou
qualquer pessoa que esteja em suas dependéncias;

III — Zelar pela conservacao de qualquer bem e pela limpeza dos espacos do Instituto
Benjamin Constant;

IV — Comparecer as convocagdes que forem feitas por qualquer que seja o Setor do
Instituto Benjamin Constant, justificando devidamente a impossibilidade;

V — Ficar em siléncio e manter comportamento adequado nas dependéncias do Instituto
Benjamin Constant de forma que nao atrapalhe qualquer atividade pedagogica ou
administrativa ou gere constrangimento a outrem;

VI — Zelar pelos materiais escolares de sua responsabilidade, por objetos pessoais, bem
como pela guarda dos mesmos;

VII - Apresentar-se com uniforme completo e em condi¢gdes de higiene adequadas para as
atividades do Instituto Benjamin Constant;



VIII — Manter frequéncia e pontualidade escolar satisfatorias, respeitando os limites legais
estabelecidos, justificando  devidamente, quando necessario, a Orientagdo
Educacional/Pedagogo da Divisdo de Orientagdo Educacional, Psicolégica e
Fonoaudiolégica (DOE) e a Divisdo de Assisténcia ao Educando (DAE), bem como se
informar, junto ao (2) docente, orientagcdes sobre atividades que perdeu e a forma de
repd-las, ndo isentando das responsabilidades junto ao Conselho Tutelar;

IX — Cumprir com a tolerancia de atraso que sera de até 15 minutos para o 1° tempo. Se o
discente for do 2° segmento ou ensino médio, deverd aguardar o horario do 2° tempo de
aula na DAE, caracterizando falta na aula anterior. (verificar se a regra ¢ esta mesma);

X — Comportar-se de forma adequada quando estiver em atividades externas a Institui¢ao;
XI — Utilizar as midias sociais (Internet) de modo que ndo gere ofensa que tenha relacao
com o Instituto Benjamin Constant ou praticada nas suas dependéncias, ainda que seja
contra pessoa externa a Institui¢ao;

XII - Nao se ausentar da sala de aula sem a ciéncia e autorizagdo do (a) docente (a) ou
Coordenador (a) de segmento enquanto estiver em atividade;

XIII — Nao utilizar celular ou qualquer outro aparelho eletronico em sala de aula, salvo
com a autorizacdo do (a) docente e, em outros espagos da Instituicdo, somente sera
permitido de forma discreta e que ndo atrapalhe as atividades do IBC;

XIV —Respeitar o procedimento de saida extraordinaria dentro do horario escolar que
deverd ser autorizado pelo responsavel com as devidas justificativas, de preferéncia por
escrito, entregue a DAE com antecedéncia.

XV —Nao namorar de maneira indiscreta no ambiente escolar com beijos, caricias ou
abracos intimos ou sentar sobre as pernas. Sendo algum discente menor de idade, devera
ter autorizag¢do dos pais ou responsavel legal, seguindo as mesmas orientagdes iniciais;
XVI — Cumprir as sangdes impostas;

XVII — Entregar qualquer objeto encontrado ao responsavel que nao lhe pertenga;

XVIII — Nao consumir qualquer droga licita ou ilicita nas dependéncias da Institui¢ao;
XIX — Nao adulterar qualquer documento ou comunicado da Institui¢ao;

XX — Nao promover e nem incitar atos de vandalismo na Instituicao;

XXI —Nao fazer uso de documentos falsificados para qualquer que seja a finalidade;

XXII — Nao portar qualquer objeto que represente risco a si ou a outrem;

XXIII — Zelar pela sua conduta de forma que ndo cometa qualquer ato tipificado como
crime;

CAPITULO IV
SANCOES DISCIPLINARES

Art. 7°. Os discentes estardo sujeitos as seguintes sangdes disciplinares:
I — Adverténcia oral,

II — Adverténcia escrita;

IIT — Suspensao (até 10 dias);

IV — Desligamento da Institui¢ao.

Art. 8°. Para a aplicagdo das sangdes descritas serdo levados em consideragdo a natureza
da infracdo disciplinar, a gravidade, a reincidéncia, o perfil discente e outros elementos



necessarios, conforme cada caso.

Art. 9°. Em caso de qualquer conduta de indisciplina, o (a) discente deverd ser
encaminhado a DAE para os procedimentos cabiveis;

Art. 10°. A andlise de cada caso de indisciplina sera de responsabilidade da Orientagao
Educacional e da Coordenagdo da DAE que, de forma conjunta, em parecer Unico,
encaminhando a Direcdo do Departamento de Educacdo, com a ciéncia da DOE, para
conhecimento e aprovagao.

Art. 11°. Para cada caso, a Orientagdo Educacional e a Coordenacao da DAE poderao
solicitar a participacdo de qualquer servidor, Coordenadores, pais ou responsavel legal e
outros discentes para contribuir na andlise e decisdo da san¢do disciplinar que devera ser
aplicada. Poderdo, ainda, solicitar apoio/informacdo de profissionais ou Instituicdes
externos ao IBC.

Art. 12°. Sera garantido ao (2) discente o direito de defesa e a recurso contra asansao
disciplinar em até cinco dias Uteis apds a emissao.

Art. 13°. A Orientacdo Educacional e a DOE ficardo responsaveis pela comunicagio aos
pais ou responsavel legal no caso de discente menor de idade.

Art. 14°.No caso de ato indisciplinar ser cometido na moradia estudantil por aluno interno,
aplicam-se as mesmas normas ¢ sancdes deste Regimento, acrescida da perda do
alojamento, adaptando-as e correlacionando-as as peculiaridades da natureza do perfil de
morador (a) e da estrutura da moradia, ndo excluindo o (a) discente de demais normas
vigentes relativas a este espago.

Art. 15° Os casos omissos serdo encaminhados a Direcdo do Departamento de Educagio
para serem analisados e deliberados juntamente com a Orientagdo Educacional e
Coordenagdo da DAE e DOE.

III - PARTE: PRINCiPIOS NORTEADORES DAS ACOES PEDAGOGICAS NOS
SEGMENTOS:

A escola do IBC funciona em regime de tempo integral, com suas atividades distribuidas de
forma, a saber:

EDUCACAO PRECOCE’
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Nos primeiros anos de vida, toda crianca necessita de cuidados e aten¢ao especial que lhe
garantam satisfatoriamente seu pleno desenvolvimento fisico, psicologico e social.

A crianga movimenta-se naturalmente, logo que sua curiosidade ¢ despertada. Ja a crianga
deficiente visual carece de motivagdo para mover-se. Sem ajuda, ela pode ndo aprender
aquilo que a crianca sem deficiéncia visual aprende brincando. Nao recebendo os estimulos
necessarios, podera haver atrasos no seu desenvolvimento global, tendendo a desenvolver
maneirismo e a isolar-se.

Segundo o artigo 58, inciso 3° da Lei de Diretrizes e Bases n°® 9394/96 (LDB) promulgada
em 20 de dezembro de 1996, a Educagdo Especial ¢ dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a Educag¢ado Infantil. E, de acordo com as
Diretrizes Educacionais sobre a Estimulacao Precoce, o conceito de Estimulagdao Precoce se
estabelece como sendo um

Conjunto dinamico de atividades e de recursos humanos e
ambientais incentivadores que sdo destinados a proporcionar
a crianga, nos seus primeiros anos de vida, experiéncias
significativas para alcangar pleno desenvolvimento no seu
processo evolutivo (MEC/UNESCO, 1995, p.11).

O setor de Educagdo Precoce do Instituto Benjamin Constant (IBC) foi criado no ano de
1985, o qual pertence ao Departamento de Educagdo (DED). Caracteriza-se como um
Atendimento Pedagogico Especializado, com uma proposta de estimulacdo precoce, que, de
acordo com a Politica Nacional de Educa¢do Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
preconiza:
Do nascimento aos trés anos, o atendimento educacional
especializado se expressa por meio de servigos de intervengao
precoce que objetivam otimizar o processo de
desenvolvimento e aprendizagem em interface com os
servicos de saude e assisténcia social. (2008, p.16)
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educagdo especial na perspectiva da educacao inclusiva. Brasilia: MEC, 2008.
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Paschoal (Org.). Conversando com o autor 2013. Instituto Benjamin Constant. Rio de
Janeiro, 2013.

PIAGET, J. O juizo moral na crianga. Sdo Paulo: Summus, 1994. 302 p

VYGOTSKY, L. S. Pensamento e linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 1989.
WALLON, H. A evolugao psicologica da crianga. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2007.7



Seu publico alvo sdo criangas com deficiéncia visual (cego / baixa visdo) associadas ou ndo
a outras deficiéncias, com idade compreendida entre zero e trés anos € onze meses que
recebem atendimentos em grupos e/ou individualizados com o objetivo de promover,
conforme Bruno, "[...] o desenvolvimento integral da crianca com deficiéncia visual
(aspectos psicoafetivos, fisicos, cognitivos, sociais e culturais)” (2005, p. 31), através de
estimulacdo e integracdo dos sentidos remanescentes acompanhando o seu
desenvolvimento global, atendendo as suas necessidades especificas e respeitando suas
diferengas. Para alcancar este objetivo faz-se necessario conscientizar a familia, dando
apoio e suporte, de forma a possibilitar a continuidade em outros ambientes.

Na Educacdo Precoce do IBC o uso da ludicidade para a estimulagdo da crianga ¢ de
suprema importancia. Como enfatizado por Figueira (2013, p. 123), estimular “ndo ¢
bombardear a crianga para que faga alguma coisa”, estimular é oferecer situacdes, objetos
que tenham um significado para a crianga, despertando desta forma seu desejo pra agir
sobre esses estimulos.

Ressaltamos que a ludicidade, como proposto por grandes teéricos da area do
desenvolvimento, tais como Piaget (1994), Vigotsky (1989), Wallon (2007) se constituiu
no eixo central da nossa intervencdo. Ao propor uma educagdo precoce com base em
atividades ludicas, o setor de Educag¢ao Precoce do IBC possibilita uma rica contribui¢ao
para processo de desenvolvimento cognitivo, motor e afetivo, de modo a minimizar os
efeitos negativos decorrentes da deficiéncia visual.

O trabalho no setor ¢ realizado por uma equipe efetiva composta por sete professores
especializados, sendo dois em fun¢ao de coordenagdo, com a colaboragdo, quando possivel
e necessario de outros profissionais disponiveis na instituicao (Psicologo, Fisioterapeuta,
Fonoaudidlogo, Musicoterapeuta, Terapeuta Ocupacional e Dentista).

Em fung¢do de o atendimento ser pedagogico e diante do aumento quantitativo e qualitativo
(mais severos) de alunos com deficiéncia visual associada a outras deficiéncias nos ultimos
anos, necessita-se de parcerias com outras especialidades clinicas, para dar suporte ao
atendimento pedagogico (neurologista clinico e outros profissionais que se fizerem
necessarios).

Enquanto os médicos tém um olhar clinico, os profissionais da educagdo t€ém o foco nos
potenciais que a crianca apresenta, eclaborando estratégias para desenvolver suas
capacidades e ndo permitir que outros distirbios sejam agregados.

Com esse olhar profissional, e, a0 mesmo tempo empatico e acolhedor a familia e a crianga,
os profissionais desta instituicdo ddo inicio ao trabalho de cunho pedagogico.
Embora a crianca seja vista em seu aspecto global dentro de um enfoque biopsicossocial,
distinguem-se as seguintes areas do desenvolvimento infantil como forma de didatica de
abordagem e avaliagdo:

e Motricidade (ampla e fina);



Cognicdo e comunicagao (linguagem);

Sécio-adaptativa (integracdo social e relacionamento no grupo);
Independéncia (principalmente quanto aos habitos de alimentacao e higiene);
Afetivo- emocional;

Visual.

Em sintese, ao setor de Educacdo Precoce compete:

1. Prestar atendimento Educacional a crianca com deficiéncia visual com ou sem
associacdo com outras deficiéncias, com faixa etaria compreendida entre zero e trés anos e
onze meses de idade.

2. Orientar profissionais das institui¢des regulares que assistem as criangas com deficiéncia
visual, quando necessario, paralelamente ao trabalho realizado no IBC;

3. Orientar as familias quanto aos procedimentos a serem adotados na educagao de seus
filhos, assim como a importancia da sua participacdo nos atendimentos.

4. Receber estagiarios, por meio de parcerias com universidades, supervisionando-os como
forma de multiplicacdo de conhecimento, conforme necessidade e disponibilidade do setor.
5. Promover, quando necessario, palestras, seminarios, cursos, mini-cursos, grupos de
estudo e outras atividades afins para troca de conhecimento na area e aprimoramento das
praticas pedagogicas.

Ingresso no setor

O ingresso no setor ocorre em 4 etapas:

1*)  Pré-cadastro — O responsavel entra em contato com o setor no qual ¢ feito um
pré-cadastro por telefone ou pessoalmente, compreendendo: nome da crianca, data de
nascimento, nome do responsavel, endere¢o e telefone para contato. Como pré-requisito
para a efetivagdo do cadastro ¢ exigido o laudo oftalmoldgico com encaminhamento para o
setor.

2%) Avaliagao funcional — Sera feita a conferéncia de laudo oftalmologico (externo ou
interno ao IBC), ficha cadastral com avaliagdo diagndstica (anamnese) e orientagdo aos
responsaveis.

3*) Convocagao — Na existéncia de vaga, convocacdo para matricula.

4") Encaminhamento para matricula — O responsavel ¢ encaminhado para a efetivacdo da
matricula na secretaria escolar do Instituto, apos triagem feita pela equipe do setor de
Educacgao Precoce.



MATRICULA EDUCAGCAO PRECOCE
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- € necessario fazer a audiodescri¢ao do esquema:

Esboco inicial de Audiodescri¢do: Mapa conceitual com o titulo: Matricula Educagao
Precoce, primeiro baldo: Familia ligou ou compareceu ao setor, seta direcionada para o
baldo: Tem laudo? duas setas direcionadas, sobre a primeira seta, a palavra sim, em cor
verde indicada ao balao, em cor verde, com os dizeres: Anotar os dados da crianga na ficha
de avaliagdo funcional e avisar que entraremos em contato para agendar a Avaliagdo
Funcional. Sobre a segunda seta, a palavra Nao em cor vermelha indicada ao baldo, em cor
azul, com os dizeres Orientar procurar o oftalmologista para pegar laudo contendo: a
Deficiéncia visual, o CID e encaminhamento para estimulagdo precoce; e pedir para entrar
em contato novamente. seta indicada ao baldo com o texto conseguiu o Laudo? duas setas
de saidas: primeira seta sob a palavra ndo em vermelho retornar ao baldo anterior, segunda
seta, palavra Sim, em verde, indicada ao baldo verde, seta com saida com texto Ligar para a
familia e avisar o dia e horario da Avaliagao Funcional. Texto: A crianca s frequentara o
setor quando a matricula estiver concluida e com atestado do pediatra liberando-a para
praticas pedagodgicas na escola. Em casos especificos serd necessario apresentar laudo do
neuropediatra (de 6 em 6 meses) liberando a crianga para fazer estimulagao precoce.
Estrutura do setor

O setor ¢ composto por cinco espagos, sendo eles: sala de professores; sala de aula com
recursos pedagogicos especificos para o atendimento ao alunado; sala multifuncional
(avaliacao, reunides e sala de espera); fraldario e refeitorio. O parque infantil, na area
externa, e o banheiro de professores sao compartilhados com o setor de Educacao Infantil.



Funcionamento do setor

O setor funciona em dois turnos (manha e tarde), os alunos frequentam as aulas uma vez
por semana. As turmas s3o divididas por faixa etaria, com dura¢ao de 80 minutos (aula de
estimulagdo global — 50 minutos e PEVI — Praticas Educativas para Vida Independente — 30
minutos), realizadas nas dependéncias do setor, de acordo com as especificidades das aulas.
As turmas sdo organizadas em pequenos grupos, nos quais os pais poderdo participar da
aula junto com seus filhos, a critério docente, visando uma melhor qualidade no ensino e
atendimento. Sdo oferecidos apoio, suporte aos alunos e orientacdes aos familiares nesses
primeiros momentos na escola.

O quantitativo de alunos por turma estd relacionado diretamente a quantidade de
professores ¢ a necessidade educacional de cada crianca.

Em casos especificos, nos quais a crianga apresente problemas de satde que possam
comprometer sua integridade fisica e mental, a aula serd oferecida através de agendamentos
(podendo ser individual) mediante a apresentacao de atestado médico com liberagdo para as
atividades no setor (estimulacdo visual, sensorial, motora, auditiva, entre outras),
documento este, que devera ser renovado a cada 6 meses.

Ressaltamos que durante o periodo letivo, se houver intercorréncias (neurologicas;
cirargicas, ortopédicas; infecto-contagiosas, etc.) que impossibilitem os atendimentos, sera
solicitado a familia apresentacdo de atestado médico para a liberagdo e retorno as
atividades.

Avaliagao

A avaliagdo das criangas atendidas no Programa de Educacgdo Precoce (E.P) ¢ realizada pela

equipe de professores do setor. Durante o ano letivo, a crianga serd avaliada de forma

continua, no curso de seu atendimento regular, seguindo critérios universalmente aceitos

para a Educacdo Infantil, conforme prescrito nas Diretrizes Curriculares Nacionais da

Educacao Basica:
As institui¢cdes de Educacdo Infantil, sob a otica da garantia
de direitos, sdo responsaveis por criar procedimentos para
avaliacdo do trabalho pedagdgico e das conquistas das
criancas. A avaliagdo ¢ instrumento de reflexdo sobre a
pratica pedago6gica na busca de melhores caminhos para
orientar as aprendizagens das criangas. Ela deve incidir sobre
todo o contexto de aprendizagem: as atividades propostas e o
modo como foram realizadas, as instrugdes € os apoios
oferecidos as criancas individualmente ¢ ao coletivo de
criancas, a forma como o professor respondeu as
manifestagdes e as interagdes das criangas, os agrupamentos
que as criangas formaram o material oferecido e o espago e o



tempo garantidos para a realizagdo das atividades (BRASIL,
2013, p. 95).

Para tal, adota-se uma ficha composta por:
1) avaliagdo inicial,

2) avaliagao parcial,

3) avaliagdo final.

Com base na ficha de avaliagao dos alunos sera feito um relatorio anual.

As familias serdo orientadas a dar continuidade no processo escolar na Educagao Infantil.
Essa progressao tem como respaldo legal a LDB 9394/96 que rege a Educagdo Nacional, e
define em seu artigo 4 inciso 1, a obrigatoriedade desta modalidade de ensino a partir dos 4
anos de idade.

EDUCACAO INFANTIL
- Ajustes em destaques do texto devem ser feitos -

Educagao Infantil ¢ a fase que envolve criancas de 0 a 6 anos de idade, considerada a
primeira etapa da Educac¢do Basica. Esta fase estd dividida em dois segmentos: creche
(criangas de 0 a 3 anos e 11 meses) e pré-escola (criangas de 4 a 5 anos € 11 meses)1. Seu
objetivo ¢ o desenvolvimento integral das criancas, ou seja, ndo apenas o cognitivo, mas
também o fisico e o socioemocional, conforme diz a LDB (Lei de Diretrizes ¢ Bases,
9394/1996):

Art. 29. A educagdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade.(BRASIL, 1996, p.9)

A primeira infancia ¢ um periodo crucial na vida das criangas, pois ¢ nesta fase que elas
adquirem capacidades fundamentais para o desenvolvimento de habilidades que irdo
impactar na sua vida adulta.

O Instituto Benjamin Constant oferece apenas o segundo segmento da Educacao Infantil - a
Pré-Escola de alunos oriundos tanto do setor de atendimento da Educa¢do Precoce quanto
dos alunos da comunidade externa. Nesse segmento sdo admitidas criangas cegas e de baixa
visdo, com idade entre 4 (quatro) anos e 5 (cinco) anos e 11 (onze) meses.

Os alunos matriculados sao divididos em turmas, e em prol de zelar pela qualidade do
ensino, o quantitativo de matriculas disponibilizadas e o nimero de alunos por turma deve
ser condicionado as suas especificidades e ao nimero de docentes e de profissionais de
apoio (cuidadores, mediadores e assistentes de alunos).



Os profissionais que devem compor a equipe da Educagdo Infantil sdo: coordenador,
professores (especialistas, educacdo fisica, musica, expressdo corporal) cuidadores,
mediadores, assistentes de alunos e servicos gerais, além do suporte de atendimentos de:
psicomotricidade, psicologia, fonoaudiologia, musicoterapia, fisioterapia, terapia
ocupacional, PEVI (Pratica de Vida Diaria e¢ Independente), dentistas, médicos
oftalmologistas e nutricionistas.

Os documentos legais do Ministério da Educacdo norteiam todo o trabalho proposto pela
Educacdo Infantil, no entanto considera-se a importancia dos teoéricos, conforme trabalho
desenvolvido pelo professor no cotidiano de sua pratica pedagogica.

CURRICULO NA EDUCACAO INFANTIL

A concep¢ao curricular na educagdo infantil do IBC contempla o reconhecimento e
valorizacdo da diversidade humana de acordo com a proposta da BNCC (Base Nacional
Curricular Comum). Para tal, desenvolvemos uma proposta de trabalho por meio de
projetos que permitam a organizacdo de praticas pedagdgicas exploratdrias que se
entrelagam entre os campos de experiéncia do Curriculo.

As criangas com deficiéncia visual (cegas e com baixa visdo) estdo inseridas em um
contexto eminentemente visual de aprendizagem.Para terem éxito, em sua caminhada
escolar, € necessario que a escola observe as suas necessidades, dando-lhes a oportunidade
de crescer e desenvolver o seu imaginario através de experiéncias concretas, que passam a
ser absorvidas pelos sentidos remanescentes, os quais necessitam de desenvolvimento. E
para que suas necessidades sejam contempladas, ¢ fundamental a parceria com o servigo
médico do IBC, como o setor de baixa visao, proporcionando ao educador o conhecimento
das especificidades visuais dos alunos, pois conforme aborda Almeida (2014, p.40) “Esse
conhecimento propiciara a formulagdo de planos educacionais ligados ao atendimento das
peculiaridades e necessidades dos alunos.”

Assim entendemos que na Educagao Infantil do IBC, além das experiéncias apontadas na
BNCC, o ensino abrange técnicas e desenvolvimento de atividades para orientagdo e
mobilidade e psicomotricidade, proporcionando o conhecimento do prdoprio corpo,
desenvolvimento dos sentidos, equilibrio, postura, desenvolvimento de técnicas especificas
de mobilidade nos diferentes espacos e ambientes, a fim de promover o ir e vir com
seguranca ¢ autonomia. Tais atividades devem considerar as condigdes fisicas, intelectuais
e sensoriais de cada estudante.

A BNCC se fundamenta em principios éticos, politicos e estéticos para estabelecer os
Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento que deve ser o mote de toda a escolarizagdo
basica.

A educacdo Infantil apresenta direitos de aprendizagem e desenvolvimento para a etapa
referida as cinco principais agdes que orientam os processos de aprendizagem e
desenvolvimento: conviver, brincar, participar, explorar, expressar, conhecer-se.



Com base nesses direitos, sao definidos os eixos dos curriculos para a Educagdo Infantil em
seus cinco campos de experiéncias:

O Eu, o Outro ¢ o Nos;

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS;

TRACOS, SONS, CORES E IMAGENS,

ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO;

ESPACO, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMACOES.

Os Campos de Experiéncia organizam o curriculo da Educagdo Infantil colocando no centro
de seu processo, as interagdes e brincadeiras como acolhedoras para as oportunidades de
desenvolvimento e aprendizagem das criancas de 0 a 5 anos e 11 meses, valorizando assim
as vivéncias concretas. Sdo as brincadeiras, as agdes, as interagdes € a participagdo nas
praticas sociais que levam as criangas a ter curiosidades sobre temas, praticas, ideias a
serem pesquisadas e a constituir seus saberes sobre o mundo.

AVALIACAO

A educacao Infantil SE UTILIZA DE PROCESSOS AVALIATIVOS SEM A
FINALIDADE DE promog¢ao OU retencao das criangas. Tendo a experiéncia um sentido
singular para cada crianca, ao planejar um contexto educativo, o professor cria mecanismos
de registro e sistematizagdo dos percursos das criangas, que geram pistas para a
continuidade do trabalho pedagogico. Desse modo, fica evidente que ha muitas formas de
se pensar € propor um contexto que atenda aos objetivos propostos, o que leva a dissipar a
ideia de que ha um unico percurso de desenvolvimento humano. E importante enfatizar que
os objetivos propostos devem ser considerados como uma referéncia flexivel, e que ndo
alcang¢é-los ndo implica problemas de aprendizagem, e, portanto, retencdo da crianga na
etapa. Desta forma corrobora com a LDB, art. 31 e inciso 1°, que aborda que a avaliagdo
deverd ser “mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das criangas, sem o
objetivo de promog¢ao, mesmo para o acesso ao ensino fundamental” (BRASIL, 1996).

A avaliag¢ao feita pelo professor torna-se um modo de acompanhar as criangas em uma
perspectiva processual. A avaliagdo ndo tem o objetivo de aferir o desempenho das
criancas, mas, sim de se constituir como um instrumento de reflexdo sobre suas
aprendizagens e também de busca dos melhores caminhos para orientar a continuidade da
pratica pedagdgica.

Para acompanhar e avaliar as criangas, ¢ importante a observagdo sistematica,
critica e criativa do comportamento de cada uma, dos grupos, das brincadeiras e interagdes
entre elas no cotidiano. Além disso, ¢ fundamental a utilizagdo de multiplos registros,
realizados por adultos e criangas (relatérios, fotografias, desenhos, albuns e etc.), em
diversificados momentos.

A Avaliacio na Educacio Infantil RETIRAR SUBTITULO E FAZER GANCHO COM O
PARAGRAFO ANTERIOR.

1. Conselhos de Classe — Semestralmente (TEXTO FUNDAMENTANDO O PORQUE DE
SER SEMESTRAL) sdao realizados com a presenga dos diversos profissionais e
especialistas envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, visando a troca de



experiéncias e a reflexdo sobre a aprendizagem e o processo evolutivo dos alunos, bem
como a pratica e os resultados das estratégias de ensino.

2. Relatorios — Registros sobre o conjunto das praticas cotidianas que se realizaram na
escola e 0 modo de expressar e elaborar os saberes de cada crianga.

3. Portfélio — Registro em album ou outro meio, dos trabalhos produzidos pelo aluno ao
longo de cada semestre. Pode conter também fotos e/ ou videos.

RELACAO FAMILIA X ESCOLA

A parceria com a familia € relevante durante todo o processo pedagogico APROFUNDAR
SOBRE A RELEVANCIA. No inicio do ano é realizada entrevista com a familia, com
intuito de conhecer as especificidades dos alunos, suas necessidades e restrigoes,
corroborando com a orientagdo de Almeida (2014, p.41), que sinaliza de que “O historico
da crianga, suas caracteristicas, reagdes, desempenhos fornecem informagdes que devem
ser colhidas e analisadas”. E de forma frequente, a interacdo com o0s responsaveis ¢
fundamental para acompanhar as mudangas e necessidades surgidas no cotidiano, além de
apoio na continuidade do trabalho pedagogico.

Semestralmente sdo realizadas “Reunides de Pais” com o objetivo de informar acerca do
desenvolvimento do aluno, envolver as familias e de orienta-las, visando a continuidade das
acdes educativas propostas.

Além disso, ¢ realizado bimestralmente o projeto “Escola de Pais” com o objetivo de
aproximar as familias da escola. Nesse projeto sdo trabalhados temas de interesse dos
mesmos, criando um espago de acolhida, didlogo e discussao.

Dessa forma, estimulando a familia a acompanhar o desenvolvimento da aprendizagem do
aluno, dotando-a de conhecimentos teorico-praticos capazes de auxiliar o desenvolvimento
escolar deste e incentivando os pais a participarem da vida escolar dos filhos, propiciando
que aprendam mais e melhor.

ENSINO FUNDAMENTAL

Ensino Fundamental — Ciclo de Alfabetizacao (1° e 2° anos)
Ensino Fundamental — 3° ao 5° ano

Ensino Fundamental — Anos Finais 6° ao 9°

Ensino Fundamental — Ciclo de Alfabetizagdo (1° e 2° anos)'

10 ALMEIDA, Maria da Gloéria de Souza. A importancia da Literatura como elemento de
construcdo do imaginario da crianga com deficiéncia visual. Rio de Janeiro: Instituto
Benjamin Constant, 2014. 204 p

ALMEIDA, Maria da Gloria de Souza. Apostila de alfabetizagdo através do sistema braille.
Rio de Janeiro: Instituto Benjamin Constant, [20177]. 183 p

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado Federal:
Centro Grafico, 1988. 292 p.



A alfabetizacdo desenvolvida no Instituto Benjamin Constant se dard conforme os
pressupostos politico, filoséficos e pedagdgicos presentes nas novas especificagdes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) que sera efetivada no periodo de dois anos,
conforme ciclo de alfabetizacdo, primeiro e segundo anos a partir de 2019.

Conforme definido na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB), Lei n°
9.394/1996, a BNCC (2017) deve nortear os curriculos dos sistemas e redes de ensino das
Unidades Federativas, como também as propostas pedagogicas de todas as escolas publicas
e privadas em todo o Brasil.

A Base estabelece conhecimentos, competéncias e habilidades que se espera que todos os
estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade bésica. Orientada pelos principios éticos,
politicos e estéticos tragados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Basica
(BRASIL, 2013). A BNCC soma-se aos propdsitos que direcionam a educacao brasileira
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para “uma formag¢do humana integral que visa a construcdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva (2018, p.27)”.

Quanto aos alunos com multipla deficiéncia, entende-se como conceito:

o conjunto de duas ou mais deficiéncias associadas,
de ordem fisica, sensorial, mental, emocional ou de
comportamento social. No entanto, ndo ¢ o somatorio
dessas alteragdes que caracteriza a multipla
deficiéncia, mas sim o nivel de desenvolvimento, as
possibilidades funcionais, de comunicagdo, interagao
social e de aprendizagem que determinam as
necessidades educacionais dessas pessoas (MEC,
2006, p.11).

Desta forma, os alunos com deficiéncia multipla terdo planejamento educacional
individualizado a ser elaborado pela equipe do Atendimento Especializado em Deficiéncia
Multipla (AE-DMU) juntamente com o professor regente e o mediador, com base no
curriculo estabelecido pela escola.

Seus atendimentos individualizados ocorrerdo no periodo da manhd, visto que a
concentragdo desse alunado ¢ muito limitada. O professor regente junto com a equipe do
AE-DMU avaliara a possibilidade de redugdo de carga horaria, os encaminhamentos para
atendimentos individualizados, assim como proceder a avaliagdo funcional nos casos em
que nao houver laudo.

O conteudo programatico dos alunos com deficiéncia multipla estard voltado para as
atividades que desenvolvam a cogni¢do, a cultura, o desempenho cultural e a afetividade.
Conforme as conquistas desse aluno o professor deverd incluir novos objetivos a serem
atingidos até que se possa efetuar a alfabetizagdo do mesmo. Quando o aluno for
promovido, o professor devera receber da coordenacdo copia do relatério final do ano
anterior, para que 0 mesmo possa seguir com os avangos conquistados.

Apontando sempre os quatro pilares da educacdo: aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a conviver, e aprender a ser (DELORS, 2010), a alfabetizacao do aluno deficiente
visual sera baseada nesses pilares, visando o conteudo escolar, disponibilizado pela
institui¢do, e de acordo com a BNCC, DCNEB e o Plano Nacional de Educagao (PNE 2011
a 2020) como também a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (Constitui¢do
Federal 1988) e o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECALEI N° 8.069/1990).

Para que a alfabetizacdo ocorra de fato ¢ necessario que os alunos ja tenham adquirido
certos aspectos do desenvolvimento global que deverdo ser explorados e atingidos na
Educagao Infantil, tais como: lateralidade, discriminagdo tatil ¢ auditiva, coordenacao
motora fina e grossa, orientagdo espacial, esquema corporal, socializagdo, entre outras. No
inicio do ano letivo os alunos passardo por uma avaliagdo diagnostica, da qual constardo as
competéncias, a ser realizada pelo professor regente. Esse documento devera ser anexado



ao primeiro relatério de avaliacdo do aluno. Mediante o resultado sera encaminhado para
que a AE-DMU faca uma avaliacdo em conjunto com o professor regente.

A BNCC do Ensino Fundamental (2017) aponta a importancia das situagdes ludicas de
aprendizagem para o desenvolvimento em conjunto das experiéncias vivenciadas. Desta
maneira, o trabalho na alfabetizacdo precisa ser contextualizado e fomentador de diferentes
experiéncias, a fim de que o aluno conhega e interaja com o seu entorno para uma nova
forma de relagdo com o mundo.

Na fase de alfabetizagdo as criangas estdo vivendo transformagdes importantes no processo
de desenvolvimento integral. Aprender a ler e escrever vai além de uma decifragao de
codigos, “as habilidades e conhecimentos de leitura e escrita ndo podem ser dissociados de
seus usos, ndo podem ser desligados das formas empiricas que efetivamente assumem na
vida social (SOARES, 2005, p.33)”. Ou seja, envolve o aluno na sua relagdo consigo
mesmo, com 0s outros € com o mundo.

Como destacam as DCNs, ¢ preciso promover na alfabetizagcdo a autonomia, a interacdo
com o ambiente, a relagdo com diferentes linguagens, submergir a leitura e a escrita em
usos sociais e permite a participagdo da crianca no mundo do qual ela ¢ um sujeito que
constroi historia. Neste contexto, ressalta-se a importancia de empoderar a crianca
deficiente visual para a aquisi¢do da emancipagdo individual e da consciéncia coletiva
necessaria para a superagao da exclusao social. Ou seja, construir novas aprendizagens na
escola e para além dela.

A afirmac¢ao da identidade deve ser inserida na alfabetizacdo dos alunos como forma ativa
de se relacionarem com o coletivo, reconhecendo suas potencialidades, direitos e deveres e
igualdade de oportunidades.

A aprendizagem do aluno deficiente visual tem caracteristicas muito especificas,
necessitando de adaptagdes. No caso da linguagem matematica ha a necessidade do uso do
soroba, instrumento indispensavel para o seu aprendizado. Em muitos casos a crianga
deficiente visual ndo possui experiéncias em seu contexto familiar, social e cultural. Seu
pertencimento a um grupo e sua interacdo com as mais diversas tecnologias de informacao
e comunicagdo sdo fontes que estimulam sua curiosidade e a formulacdo de perguntas, no
caso do aluno cego muitas vezes isso ndo ocorre, havendo assim necessidade do professor
estimular e introduzir esses conceitos ao aluno e a familia.

O estimulo ao pensamento criativo, logico e critico, por meio da construcdo e do
fortalecimento da capacidade de fazer perguntas e de avaliar respostas, de argumentar, de
interagir com diversas produgdes culturais, de fazer uso de tecnologias de informagado e
comunicagdo, possibilita aos alunos ampliar sua compreensdo de si mesmos, do mundo
natural e social, das relacdes dos seres humanos entre si e com a natureza, por isso a
necessidade de aulas praticas, para possibilitar essa vivéncia.



Nessa faixa etaria o trabalho no ambiente escolar deve ser organizado em torno dos
interesses manifestados pelas criangas, de suas vivéncias mais imediatas para que, com base
nessas vivéncias, elas possam, progressivamente, ampliar essa compreensdo, o que se da
pela mobilizagdo de operagdes cognitivas cada vez mais complexas e pela sensibilidade
para apreender o mundo, expressar-se sobre ele e nele atuar.
Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a
acdo pedagogica deve ter como foco a alfabetizagdo, a
fim de garantir amplas oportunidades para que os
alunos se apropriem do sistema de escrita alfabética
de modo articulado ao desenvolvimento de outras
habilidades de leitura e de escrita e ao seu
envolvimento em  praticas diversificadas de
letramentos (BRASIL, 2018, p.59).

Conforme citado por Almeida,

A crianga s6 aprende aquilo que vive concretamente
(..). E importante que ela faga suas proprias
descobertas através da manipulagdo, exploragdo do
ambiente fisico e social. Ao nascer a crianca depende
de outras pessoas para satisfazer as suas necessidades
(...). A medida que vai crescendo, a crianga adquiri de
modo gradual uma maior independéncia de acordo
com o seu desenvolvimento(...). Ao atingir a idade
pré-escolar espera-se que a crianca seja capaz de
alimentar-se sozinha, despir-se e vestir-se, ir ao
banheiro, lavar-se e escovar os dentes, sem
necessidade de ajuda ou apenas de ajuda minima.
(Windholz, 1988, apud Almeida, 2006, p.53 )

Segundo Almeida (2014) a interacdo social, com pessoas e todo tipo de objetos ¢
fundamental para a crianga cega. E através do contato, da exploracdo tatil, que ela
descobrird o mundo e estabelecera conquistas.

Diante da necessidade da crianga com deficiéncia visual e de uma escola que oferece o
turno integral a seus alunos, faz-se necessario como parte das atividades extracurriculares,
acOes educativas complementares que tém por objetivo principal, oportunizar experiéncias
aos alunos para que conhecam o mundo, se tornem mais autonomos, criativos, sociais, €
obtenham vivéncias. Desta forma, ¢ importante incorporar ao curriculo do alunado em fase
de alfabetizacdo as atividades necessarias a uma vida auténoma, como praticas
educacionais para uma vida independente (PEVI), psicomotricidade e orientacdo e
mobilidade (OM).

Tendo em vista a individualizagdao do trabalho de alfabetizacdo, a inclusao de alunos com
multiplas deficiéncias, e a especificidade do aluno e do trabalho pedagogico, propde-se o



maximo de seis alunos por turma para o desenvolvimento de competéncias e habilidades
individuais necessarias ao aluno com necessidades especiais.

Pela observacdo dos aspectos analisados, alfabetizar uma crianga com deficiéncia visual
ndo significa condiciona-la, ou dar-lhe a habilidade de decodificar o texto escrito, mas
prepara-la para a vida, construindo conhecimento e impulsionando conquistas. Como diz
Paulo Freire (1989, p.9) “A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente”

Ensino Fundamental — 3° ao 5° ano

Componentes curriculares
- Detalhes e discussodes sobre os componentes curriculares devem entrar em anexo -

Area das Linguagens

Lingua Portuguesa

Arte

Ed. Fisica

Lingua Inglesa

Area da Matematica
Matematica

Area das Ciéncias da Natureza
Ciéncias

Area das Ciéncias Humanas
Historia

Geografia

Areas da Deficiéncia Visual
Soroba

Braile

Orientagdo e Mobilidade
Préticas de Vida Independente

Ensino Fundamental — Anos Finais 6° ao 9°
Area das Linguagens

Lingua Portuguesa

Arte

Ed. Fisica

Lingua Inglesa

Area da Matematica
Matematica

Area das Ciéncias da Natureza
Ciéncias

Area das Ciéncias Humanas
Historia



Geografia

Areas da Deficiéncia Visual
Soroba

Braile

Orientagdo e Mobilidade
Préticas de Vida Independente
Assinatura

ENSINO MEDIO PROFISSIONAL

O mundo de hoje vivencia um momento de grande desenvolvimento tecnologico. Tendo em
vista, as questdes da inovacao e tecnologia, ndo podemos fugir da responsabilidade de ser
parte integrante deste contexto e a educagdo profissional tem um papel fundamental a
exercer, principalmente na sua articulagdo com o mercado do trabalho.

Sendo assim, o Instituto Benjamin Constant busca educar e reeducar com qualidade a
pessoa com deficiéncia visual, colocando-a frente ao momento histérico vivido, ajustando-a
a ordem social, educacional e profissional vigentes, com responsabilidade social, marca de
sua trajetoria desde 1854, por meio de sua inclusdo no processo educativo e cultural, bem
como no mundo do trabalho, tendo como finalidade maxima a melhoria da qualidade de
vida, o respeito da sociedade, o crédito, enfim, a conquista da cidadania.

Cursos Técnicos

Os cursos técnicos sdo organizados e oferecidos, na forma de cursos integrados, ou no
modo concomitante/subsequente ao ensino médio, dentro de areas de atuacdo definidas a
partir da realidade do IBC. Legitimando o compromisso com segmentos apartados da do
ensino formal, implantou- se o Programa Nacional de Integracdo da Educacgao Profissional
a Educacdo Basica na Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos — PROEJA,
abrangendo cursos e programas de educacao profissional com vistas a formagao inicial e
continuada de trabalhadores e educacgdo profissional técnica de nivel médio.

Técnico Integrado ao Ensino Médio

O curso técnico integrado ao ensino médio ¢ oferecido a quem ja concluiu o Ensino
Fundamental. O curso garante tanto a formag¢dao do Ensino Médio quanto a técnica
profissional. Tem duragdo de 3 anos e o ingresso ¢ por meio de Processo Seletivo publico.

1) Curso de Artesanato
O Curso Técnico em Artesanato Integrado ao Ensino Médio com habilitagdes em Artesao
Ceramista, Artesao Escultor e Artesdo em Serigrafia embasa-se no Catalogo Nacional de
Cursos Técnicos (CNCT), instituido pela Portaria MEC n°® 870, de 16 de julho de 2008,
com atualizacdo dada pela Resolugdo n° 1, de 05 de dezembro de 2014, integrando,
segundo o documento, o Eixo Tecnoldgico Producao Cultural e Design.

Por direcionar-se a formacgdo profissional da pessoa com deficiéncia visual, o curso
ainda se fundamenta na Lei Brasileira de Inclusao 13.146, de 06 de julho de 2015.



Objetivo Geral

Habilitar e contribuir para a formagdo politécnica da pessoa com deficiéncia visual, na
modalidade integrada ao Ensino Médio, com competéncia técnica e artistica, bem como
com ética e responsabilidade social, considerando as seguintes habilitagdes: Artesdo
Ceramista, Artesdo Escultor e Artesdo em Serigrafia.

Perfil do Egresso
O perfil do egresso do Curso Técnico em Artesanato Integrado ao Ensino Médio com
habilitagdes em Artesdo Ceramista, Artesao Escultor e Artesao em Serigrafia deverd atuar

com solugdes criativas a partir dos principios do design de experiéncias a fim de promover
vivéncias significativas em seu exercicio profissional.

ACOES EDUCATIVAS FUNDAMENTAIS ESPECIALIZADAS NA DEFICIENCIA
VISUAL

ACOES EDUCATIVAS FUNDAMENTAIS ESPECIALIZADAS AE-DMU"
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as necessidades educacionais especiais de alunos cegos e de alunos com baixa visdo.
Disponivel em:http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/alunoscegos.pdf. Acesso em: 18

de junho de 2017.
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- Revisar as terminologias ao longo do documento para manter a coeréncia com o
todo (Deficiéncia Multipla ou Multipla Deficiéncia?) -

O atendimento educacional aos alunos com deficiéncia multipla matriculados no Ensino
Fundamental e na Educacdo Infantil do Instituto Benjamin Constant estd fundamentado nas
normas estabelecida pela Resolugdo n° 4, de 2 de outubro de 2009, a qual Institui Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica,
modalidade Educagdo Especial, de modo a aproximar-se de uma perspectiva inclusiva no
atendimento especializado disponibilizado ao aluno com deficiéncia multipla, que, para
nossa Instituicdo, sera aquele que, além da deficiéncia visual, possui outra deficiéncia
associada que interfira no seu aprendizado.

A deficiéncia multipla ¢ oficialmente definida como conjunto de duas ou mais deficiéncias
associadas, de ordem fisica, sensorial, mental, emocional ou de comportamento social. Tais
caracteristicas apontam para a necessidade de propostas de trabalho educacional
diferenciadas na realizagdo do curriculo escolar. Em consonancia com as diretrizes da
Educacao Especial, entendemos que
Alunos, com niveis funcionais basicos e
possibilidades de adaptagdo ao meio podem e devem
ser educados em classe comum, mediante a necessaria
adaptagdo e suplementacdo curricular. Outros,
entretanto, com mais dificuldades, poderdo necessitar
de processos especiais de ensino, apoios intensos,
continuos e curriculo alternativo que correspondam as
suas necessidades na classe comum (GODOI, 2006, p.
11).

. Diretrizes nacionais para a educagdo especial na educagdo basica. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf. Acesso em: 19 de junho de 2017.
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Apoiamo-nos, também, nas prerrogativas legais que afirmam o direito dos alunos de serem
atendidos em suas necessidades singulares. A Lei n° 13.146 de 06 de julho de 2015, que
institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, determina:
Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar,
desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e
avaliar:
[...]
V - adog¢do de medidas individualizadas e coletivas
em ambientes que maximizem o desenvolvimento
académico e social dos estudantes com deficiéncia,
favorecendo o acesso, a permanéncia, a participagao e
a aprendizagem em institui¢des de ensino [...].

Neste contexto, deve-se dialogar com as diretrizes legais que orientam a oferta do ensino
especializado, destacando o atendimento individualizado e acompanhamento aos alunos
com deficiéncia multipla como um trabalho complementar ao ensino desenvolvido nas
salas de aula. Nessas diretrizes, estabelecem-se as mais aprimoradas formas de oferta da
educacao especial.

No ambito do Instituto Benjamin Constant que, desde de 1854 tem se dedicado a educagdo
de pessoas com deficiéncia visual, faz-se necessario estruturar a participagdo dos alunos
com deficiéncia multipla nas salas comuns, primando pela realizagdo de um trabalho
colaborativo desenvolvido junto ao professor regente de turma e outros profissionais
envolvidos.

O atendimento ao aluno com deficiéncia multipla no Departamento de Educacido do IBC
era estruturado a partir do Programa Educacional Alternativo — PREA, fundamentando sua
pratica no modelo ecoldgico funcional. Este Programa, iniciado na década de 90,
estruturava-se por meio da oferta de curriculo funcional, investindo no aprendizado de
atividades para a promog¢do da autonomia do aluno, tais como cuidados pessoais,
comportamentos socialmente adequados etc. (JESUS, 1998).

Com as novas diretrizes da educacdo especial, dispostas sobre a matricula do aluno em
etapas da Educagdo Bésica, e ainda assentadas em adaptag¢des do curriculo regular, fez-se
necessaria a reestruturacao da oferta de ensino para o aluno com deficiéncia multipla no
IBC, uma vez que, no referido Programa, as turmas eram formadas a partir de critérios
proprios ao Programa, ndo identificadas com os anos escolares previstos nas etapas da
escolarizagdo basica. A orientagdo curricular, por sua vez, nao contava com a adaptacao do
curriculo regular, mas de uma adequag¢do funcional ao desenvolvimento do aluno,
descentralizado dos objetivos das areas especificas do curriculo comum, bem como dos
propositos de apreensdo da leitura e da escrita.

Acrescenta-se a essas questdoes estruturais da oferta o aumento anual e gradativo de
matriculas de alunos com deficiéncia multipla, extrapolando as condi¢des de atendimento
do PREA, ocasionando a participagdo desses alunos em turmas regulares, em sua maioria



sem qualquer tipo de apoio especializado em deficiéncia intelectual e dificuldades
acentuadas de aprendizado. Excetuam-se os atendimentos da sala de recursos oferecido a
turmas de 1° ano do Ensino Fundamental, proximo aos moldes estabelecidos por lei, e os
atendimentos terapéuticos e clinicos encaminhados pela Divisdo de Orientagdo
Educacional, Psicologica e Fonoaudioldgica - DOE.

Paralelamente a esses servigos, operava o Programa de Ensino Diferenciado - PED,
indicando a criacao de classes especiais para alunos que, de acordo com o PPP 2008-2010,
apresentavam maiores dificuldades de aprendizagem. No entanto, boa parte dos alunos com
deficiéncia multipla estava concentrada nessas classes e os resultados do trabalho eram
criticados pelos docentes, expressando insatisfacdo por parte do grupo docente, como se
pode obter em diferentes atas de Conselho de Classe.

Assim, em que pesem os esfor¢os da equipe do PREA, da DOE, da Sala de Recursos
operante nas turmas de 1° ano e do PED, ndo se alcangava a demanda das matriculas de
alunos com deficiéncia multipla e ndo havia uma organizagdo educacional condizente com
as diretrizes nacionais da educacdo especial, entdo com trés modelos vigentes de trabalho: o
atendimento em turmas exclusivamente formadas por alunos com deficiéncia multipla, a
partir do modelo ecologico funcional; classes de Programa de Ensino Diferenciado
concentrando alunos com dificuldades acentuadas de aprendizado e, muitas vezes, de
alunos com deficiéncia multipla; e o atendimento em turmas regulares, compartilhando as
aulas com pares mais avangados € em aproximagao ao curriculo regular, porém sem as
bases de trabalho que possibilitassem a adequag@o do ensino ao contexto regular.

Assim, a partir do ano de 2016 a proposta de atendimento vem sendo reestruturada,
buscando-se melhores formas de adequacdo ao trabalho educacional junto ao aluno com
deficiéncia maultipla. Diante do nosso panorama educacional que debate, hd mais de duas
décadas, uma proposta de Educagdo que contemple a todos sem distingdo e que valorize a
diversidade, cabe discutir, dentro da institui¢do, formas de atender, adequadamente, a essa
nova demanda. Para tanto, ¢ preciso fortalecer o trabalho pedagogico das atividades
aplicadas, expandir a nog¢do de conhecimento especializado, aprimorar e favorecer a
preparagdo de técnicas apropriadas e metodologias adequadas, sempre visando ao processo
de ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia multipla.

Neste contexto, o atendimento especializado em deficiéncia multipla € organizado,
institucionalmente, para apoiar e complementar o curriculo comum praticado na escola.

Cabe salientar que a oferta de atendimento voltada para as necessidades singulares do aluno
constitui pratica orientada pela Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva
Inclusiva (BRASIL, 2008). Podemos afirmar que, de acordo com Decreto N° 7.611/2011
(BRASIL, 2011), este atendimento deve atuar no sentido de propiciar o acesso e a
permanéncia desses alunos, visando ao sucesso académico dos mesmos, contando-se com
todo arsenal didatico e pedagogico disponivel na Educagao.



Fica estabelecido que o atendimento educacional especializado deve identificar, elaborar e
organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participagdo dos alunos, considerando as suas necessidades especificas. Também ¢ preciso
ressaltar que as atividades desenvolvidas nesse atendimento ndo sdo substitutivas a
escolarizagdo, ou seja, € necessario que o aluno esteja matriculado regularmente em turmas
da Educacao Infantil ou do Ensino Fundamental.

E preciso atentar para as disposi¢des da nota técnica n° 13 de 22 de dezembro de 2009,
expedida pela Secretaria de Educagdo Especial do Ministério da Educagdo, no que se refere
as interpretacdes equivocadas quanto ao trabalho do atendimento educacional
especializado:
O equivoco da interpretacio de atendimento
educacional especializado como uma oferta de
escolarizagdo adaptada, realizada em classes e escolas
especiais, geralmente sem fluxo escolar, avaliagdo,
promogao, progressao e certificagdo, que traz como
conseqiiéncia a permanéncia de alunos em ambientes
similares a asilos, bem como mantém os sistemas de
ensino  passivos diante da necessidade de
transformagdo da escola regular.

Do mesmo modo, o atendimento aqui disposto nao podera ser confundido com reforgo
escolar ou repeticdo dos contetdos programaticos desenvolvidos na sala de aula, mas deve
constituir um conjunto de procedimentos especificos mediadores do processo de
apropriacdo e producdo de conhecimentos por este alunado. Para que isso ocorra, €
imprescindivel que o atendimento educacional especializado, em qualquer tipo de
deficiéncia, deve ser articulado com a proposta pedagdgica do ensino comum e enfatizar a
ideia de que complementa as atividades de escolarizagao.

Organizagao do trabalho
Perfil do alunado

Para efeitos do atendimento especializado em deficiéncia multipla no Departamento de
Educag¢do do Instituto Benjamin Constant, constitui alunado elegivel os alunos com
deficiéncia visual associada:

I. a deficiéncia intelectual;

II. a transtornos globais do desenvolvimento, incluindo-se nessa definicdo alunos com
transtornos do Espectro Autista -TEA (DSM V, 2016);

ITI. a acentuadas dificuldades no processo de aprendizado que ndo consigam ser sanadas
por praticas pedagdgicas diversificadas aplicaveis em sala de aula ou reforco escolar.

Encaminhamento do alunado



H4 duas modalidades de atendimento ao aluno elegivel:

1) alunos com deficiéncia multipla matriculados em uma das etapas da educacdo basica
oferecidas no DED, portanto devendo frequentar aulas junto as turmas regulares da escola,
e obtendo junto a equipe de AE-DMU o acompanhamento complementar para a realizacdo
de seu curriculo;

i1) alunos com deficiéncia multipla matriculados em outras instituigdes de ensino, também
em etapas da educacgdo basica, devendo frequentar aulas na escola de origem e obtendo no
IBC atendimentos especificos para seu desenvolvimento.

Observagdo: Alunos na segunda modalidade que ndo apresentem comprometimento
cognitivo e/ou transtorno global do desenvolvimento associado a deficiéncia visual deverdo
ter seus atendimentos encaminhados pela Divisao de Orientacao Educacional, Psicoldgica e
Fonoaudiolédgica junto a outras Divisdes ou equipes de trabalho. Ressalte-se que a equipe
AE-DMU incumbe-se apenas de alunos aqui apresentados como elegiveis. Destaca-se que
as matriculas externas so ocorrerdao apds o atendimento da demanda interna.

Para a primeira modalidade apresentada, prevé-se que:

a) O aluno devera ser encaminhado pela Divisdo de Orientagdo Educacional, Psicologica e
Fonoaudiolégica do DED/IBC ou pelo professor regente e sua coordenacdo pedagogica
apresentando em formulario proprio as questdes que justifiquem esse atendimento;

b) Os alunos encaminhados passardo por avalia¢ao preliminar, realizada pelos profissionais
da equipe AE-DMU, que definirdo as condi¢des para o atendimento e os objetivos do
trabalho, sempre tendo por base a elaboragdo ¢ o cumprimento de um Plano de Ensino
Individualizado (PEI);

¢) O atendimento constitui um trabalho temporario na vida do aluno, sendo o seu ideal a
paulatina organizacdo da vida escolar do aluno de modo que ele possa prescindir do
atendimento sem prejuizos a sua escolarizacdo. Alunos somente poderdo ser liberados do
atendimento mediante avaliacdo de equipe multidisciplinar, justificando a liberagdao em
fun¢do do adequado desenvolvimento do aluno;

d) Excepcionalmente, e, a depender da avaliacdo dos profissionais, o aluno podera ser
atendido em turno de aula, o que devera estar justificado nas condi¢des de participagao do
aluno em turma, sempre com vistas a sua gradual integracdo ao hordrio comum da turma;

e) Todas as faltas aos atendimentos individualizados realizados pela equipe ou por Divisoes
parceiras deverdo ser previamente justificadas e, quando ndo for possivel fazé-lo com
antecedéncia, deverdo ser justificadas até 07 dias corridos apds o atendimento previsto.
Alunos com faltas ndo justificadas poderao ter seus atendimentos temporariamente
suspensos até que a equipe se reuna com os responsaveis e pondere os motivos das faltas.

Para a segunda modalidade, prevé-se que:

a) O aluno devera ser encaminhado pela Divisdo de Orientagdo Educacional, Psicologica e
Fonoaudiolégica do DED/IBC, apresentando-se em formuldrio proprio as questdes que
justifiquem esse atendimento;

b) Os alunos encaminhados passardo por avalia¢do preliminar, realizada pelos profissionais
da equipe AE-DMU, que definirdo as condi¢des para o atendimento ¢ os objetivos do
trabalho;



¢) A equipe AE-DMU buscara estabelecer contato com responsaveis e com a institui¢ao de
origem do aluno, articulando seus trabalhos.

d) A equipe AE-DMU emitira anualmente Avaliagao Pedagdgica a institui¢do de origem,;

e) Na Avaliagdo Pedagogica, a equipe AE-DMU indicara a finalizagdo ou a manuteng¢ao
do(s) atendimento(s) realizado(s) junto ao aluno, sempre fundamentando a indicagao
apresentada;

f) Alunos com trés ou mais faltas ndo justificadas, subsequentes ou ndo, terdo o
atendimento suspenso, devendo haver reunido junto aos responsaveis para que se pondere
sobre a viabilidade da retomada do atendimento. As faltas devem ser justificadas por meio
de documentos comprobatdrios (atestado médico; atestado de comparecimento do(s)
responsavel(is) a servigos médicos ou outros).

Atribuigdes do professor do atendimento especializado em deficiéncia multipla
Constituem atribui¢des do profissional:

I. Elaborar, executar e¢ avaliar o Plano de Atendimento Individualizado do aluno,
contemplando: a identificacdo das habilidades e necessidades educacionais especificas dos
alunos; a definicdo e a organizagdo das estratégias, servigos e recursos pedagogicos e de
acessibilidade; o tipo de atendimento conforme as necessidades educacionais especificas
dos alunos; e o cronograma do atendimento e a carga hordria, individual ou em pequenos
grupos.

II. Produzir e adaptar materiais didaticos e pedagogicos acessiveis, considerando as
necessidades educacionais especificas dos alunos e os desafios que este vivencia no ensino
comum, a partir dos objetivos e atividades propostas no curriculo.

II1. Estabelecer articulagdo com os professores regentes que atuam com o aluno em sala de
aula, realizando planejamentos conjuntos, também visando a disponibiliza¢do dos servigos
e recursos ¢ a constru¢do do PEI em consonancia com o curriculo escolar com objetivo de
desenvolver a participagdo e aprendizagem dos alunos nas atividades escolares.

IV. Orientar os professores ¢ as familias sobre os recursos pedagogicos e de acessibilidade
utilizados pelo aluno de forma a ampliar suas habilidades, promovendo sua autonomia e
participagdo.

V. Desenvolver atividades do atendimento individualizado de acordo com as
especificidades de cada aluno.

VI. Estabelecer parcerias com outros profissionais da institui¢do que possam promover um
atendimento  multidisciplinar, como fonoaudiologia, orientacdo e mobilidade,
musicoterapia, psicomotricidade, psicologia, terapia ocupacional, fisioterapia e outros.

VII. Participar, sempre que possivel e/ou necessario, dos processos de avaliagdo do aluno
em sala de aula junto ao professor regente.

VIII. Elaborar com os professores do aluno a avaliacdo pedagogica deste, com base nos
objetivos tragados no PEL.

Disponibilizagdo de cuidadores/profissionais de apoio
De acordo com inciso XVII do art. 28 da Lei Brasileira de Inclusao, a escola deve dispor de
profissional de apoio para o desenvolvimento das tarefas escolares de alunos cujo



comprometimento intelectual e/ou motor impeca ou dificulte sua autonomia em agdes
cotidianas comuns. Na mesma lei (art. 3° inciso XIII), define-se, por profissional de apoio
pessoa que exerce atividades de alimentagdo, higiene e locomog¢do do estudante com
deficiéncia e atua em todas as atividades escolares nas quais se fizer necessaria, em todos
os niveis ¢ modalidades de ensino, em instituicdes publicas e privadas, excluidas as
técnicas ou os procedimentos identificados com profissdes legalmente estabelecidas

Desse modo, a equipe AE-DMU deve solicitar a Direcdo do Departamento de Educagdo os
servigos de tal profissional no acompanhamento didrio das atividades escolares de alunos
com tal perfil, também orientando a atuac¢do deste profissional dentro da escola, ndo
excedendo os limites da atuagdo disposta na lei.

Organizacao dos atendimentos individualizados

I. O aluno devera ser atendido individualmente, segundo cronograma preestabelecido;

II. O atendimento poderd acontecer por grupos de até 03 alunos, justificando-se o
agrupamento em funcao de melhor desenvolvimento do grupo formado;

II1. Os atendimentos terdo dura¢do de 50 minutos, 1 ou 2 vezes por semana;

IV. O horario de atendimento devera acontecer no contraturno, salvo exce¢des devidamente
justificadas no relatorio do aluno, em articulagdo com professor regente e coordenacao,
bem como em consondncia com o responsavel;

V. Havendo agrupamentos, estes deverdo ser justificados e registrados no PEI do aluno
pelo professor do Atendimento Individual;

VI. O cronograma de atendimento devera ser elaborado pelo professor do atendimento
individual junto com o professor regente e a equipe pedagogica do IBC, em consonancia
com a indicagdo dos procedimentos de intervencao pedagdgica que constam no relatério da
avaliagdo pedagogica realizada no contexto escolar.

Avaliagao

A avaliacdo sera realizada pela equipe do Atendimento Especializado e pelos professores
do aluno, gerando um mesmo documento, o qual devera ser semestral. Na avaliacdo,
deve-se levar em consideragdo os objetivos apresentados no Plano de Ensino
Individualizado do aluno, constando a avaliagcdo funcional da visdo, os aspectos motores, 0
desenvolvimento da linguagem oral e da escrita, o raciocinio légico matematico, o
funcionamento cognitivo, a afetividade (comportamento e interacdo) e a relagdo que o
educando estabelece com o saber.

Nesta perspectiva, os profissionais do Atendimento Especializado deverdo elaborar um
relatério sobre o acompanhamento pedagédgico do aluno que deverd ser entregue as
coordenagdes em que o aluno estd inserido, registrando-se os avangos académicos e
situacdes que ocorreram nesse periodo através de relatorios descritivos.

Nao ¢ prevista a avaliacao quantitativa do aluno com deficiéncia multipla. Porém, em casos
especificos, a avaliacdo poderd acompanhar as diretrizes da avalia¢do das turmas regulares,



obedecendo a provas e testes comuns, gerando notas e/ou conceitos. Tais casos serdo
avaliados pela equipe e pelo conjunto docente que trabalha junto ao aluno.

Terminalidade Especifica

De acordo com a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (BRASIL, 1996), em seu
art. 59, alunos que ndo puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do ensino
fundamental poderao contar com terminalidade especifica, tdo somente depois de esgotados
os arranjos curriculares e de alocagdo de turmas, como previsto em seus artigos 24 e 26, e
equilibrando-se faixa etaria e nivel de desenvolvimento.

Na escola do IBC, a terminalidade especifica compreende a certificagdo de conclusdo de
escolaridade do aluno com deficiéncia multipla, que, em consonancia com a Resolugdo
CNE/CEB n° 02 de 11 de setembro de 2001, deve ter em seu historico escolar uma
apresentacdo descritiva das competéncias desenvolvidas pelo aluno ao longo de seu
processo educacional, assim como possibilidades de encaminhamentos para a educagdo de
jovens e adultos e para a educacdo profissional. Nesse aspecto, a Institui¢do deve prever um
projeto de parcerias entre seus Departamentos e respectivas Divisdes, e convénios junto a
outras Instituigdes ou Sistemas de Ensino, de modo a organizar a adequagao das condigdes
para os encaminhamentos entdo definidos pela referida Resolugao.

A terminalidade especifica somente poderda ser expedida apos relatoria da equipe de
AE-DMU, sendo apresentada a interlocucdo necessaria junto ao corpo docente da escola,
aos profissionais de diferentes atendimentos individualizados e aos responsaveis do aluno,
todos devendo concluir conjuntamente pela terminalidade e pelos encaminhamentos
adequados, quando esta for a melhor opcao para o desenvolvimento do mesmo.

Reafirmamos as disposicdes da Secretaria de Educacdo Especial do Ministério da
Educagdo, quando da nota técnica n° 13 de 22 de dezembro de 2009, no que se refere a
terminalidade especifica ndo equivaler a conclusao do ensino fundamental. Sua fungdo ¢ a
de estabelecer a escolaridade desenvolvida pelo aluno naquela etapa da educacdo basica,
propondo-se encaminhamentos a outras modalidades educativas.

Uma vez gerada a relatoria dos trabalhos desenvolvidos com o aluno durante seu tempo de
escolarizagdo nesta escola, bem como o nivel de desenvolvimento alcangado, compete a
Secretaria Geral do IBC organizar documentos e historico escolar do aluno indicado para a
terminalidade especifica.

Acdes formativas
- texto pertencente ao trabalho da equipe AE-DMU, sugestao de se remanejado para a
parte dos Segmentos ou das A¢des Educativas -

A equipe AE-DMU deve primar por acdes formativas e de integracdo aos trabalhos da
equipe junto ao quadro de profissionais do Departamento de Educagdo, bem como, dentro



de suas especificidades, junto aos pais e responsaveis e também junto a todos os alunos da
escola.

Prevé-se, nessas agoes, a integragdo dos grupos que compdem o Departamento no que diz
respeito a conhecimentos basicos e aprimorados da educacdo de alunos com deficiéncia
multipla, incluindo-se propostas de sensibilizacao e fruicdo de temas pertinentes por meio
da arte, de atividades recreativas e de outras propostas que atinjam tal finalidade.

Tecnologias Educacionais e Tecnologia Assistiva'?

E comum que tecnologia seja confundida com equipamentos, maquinas ou ferramentas,
mas seu conceito engloba todas as coisas que o cérebro humano pode criar em todas as
épocas, seus usos e aplicagdes (KENSKI, 2008). Ao considerarmos tecnologia como um
conjunto de saberes envolvidos no desenvolvimento e producao de recursos e ferramentas
criados pelo homem no curso da historia, a fim de satisfazer suas necessidades individuais e
coletivas (VERASZTO et al., 2008), percebemos que ela ¢ tao antiga quanto a humanidade,
e que se tornou indispensavel em muitos aspectos de nossa vida. E por meio do
conhecimento tecnoldgico que somos capazes de criar solugdes para problemas, levando
em conta o contexto em que tais problemas estao inseridos (VERASZTO et al., 2008).

Considerando as especificidades da institui¢do e o publico atendido, ndo ¢ possivel pensar
em nosso trabalho em pleno século XXI sem a utilizagdo de diferentes recursos
tecnologicos, pois quando estes sdo acessiveis podem contribuir para o enriquecimento nao
so0 das praticas pedagogicas como também das praticas sociais, oportunizando a discussao
de situacdes cotidianas das pessoas com DV, surdocegueira e deficiéncia multipla. Dessa
forma, a tecnologia se constitui como um valioso recurso pedagdgico e como ferramenta de
inclusdo social (SANTOS; PEQUENO, 2011).

Dentre as tecnologias disponiveis hoje, sao de grande importancia para o trabalho a ser
desenvolvido nesta instituigdo a tecnologia assistiva (TA) e as tecnologias educacionais. A
TA foi definida pelo Comité de Ajudas Técnicas da Subsecretaria Nacional de Promocgao
dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia como
uma area do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos,
metodologias, estratégias, praticas e servigos que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo, de pessoas com deficiéncia,
incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e
inclusao social (BRASIL, 2009).

12ROCHA, Sinara Socorro Duarte. O uso do Computador na Educagdo: a Informatica
Educativa. Revista espago académico , v. 85, 2008.



A TA pode ser entendida como auxiliar na ampliacao de habilidades funcionais deficitarias
ou na realizagdio de uma funcdo que esteja impedida por uma deficiéncia, pelo
envelhecimento ou por uma situacdo temporaria, proporcionando mais autonomia,
qualidade de vida e inclusdo social (BERSH, 2013). No entanto, os recursos tecnologicos se
desenvolvem rapidamente e suas implicagdes para o processo educacional de pessoas com
deficiéncia estdo em constante evolucdo (OKOULO, BOUCK, ?), o que exige pesquisa e
experimentacdo igualmente constantes.

A tecnologia educacional est4 relacionada a solu¢do de problemas que se apresentam nos
contextos de aprendizagem. Ela ndo pode se restringir as técnicas e materiais, mas precisa
também incluir os processos cognitivos de constru¢cao do conhecimento, que ocorrem de
forma a adaptar-se as transformacdes que ocorrem no espago-tempo, € as influéncias
ambientais, sociais e intelectuais (LUPPICINI, 2005). Numa sociedade ndo apenas
determinada pela tecnologia, mas em que a tecnologia ¢ a propria sociedade (CASTELLS,
2006), e em que conhecimento e informa¢do sdo pegas-chave para a sobrevivéncia, a
tecnologia educacional deve ser utilizada como ferramenta de empoderamento dos
estudantes, ao promover situagdes de aprendizagem em que este estudante estd no centro do
processo, sendo responsavel por ele (HOWLAND; JONASSEN; MARRA, 2012). Isso
porque, quando utilizada adequadamente, a tecnologia favorece o desenvolvimento de
habilidades e competéncias que permitem que o sujeito aprenda a aprender: ele busca
informagdes necessarias a resolugdo de determinado problema; avalia a qualidade daquilo
que encontra; escolhe as informacdes mais adequadas; e utiliza essas informagdes de
acordo com suas necessidades. Essas situagdes de aprendizagem também favorecem o
trabalho em equipe e a valoriza¢do da constru¢do coletiva do conhecimento e a criatividade
no desenvolvimento de solugdes.

Atualmente, as Tecnologias da Informacao ¢ Comunicagao (TIC), cujos expoentes sao os
computadores pessoais, tablets e smartphones com acesso a internet, t€m um papel
importante, ¢ muitas vezes imprescindivel, nas formas de comunica¢do e interacdo das
pessoas (CASTELLS et al., 2007). Torna-se inevitavel, entdo, que elas estejam presentes
também nos contextos educacionais, e cabe aos educadores fazer com que as TIC possam
funcionar também como tecnologias educacionais, contribuindo para a formagdo de um
sujeito capaz de interagir adequadamente com as ferramentas de seu tempo.

No caso do nosso publico-alvo, pensamos que as TIC, e em especial as tecnologias
acessiveis e assistiva baseadas no computador e nos dispositivos moveis (incluindo
diferentes periféricos e equipamentos complementares) com acesso a internet, podem nao
sO contribuir para a apropriagdo das praticas pedagdgicas das disciplinas escolares
(GASPARETTO et al., 2012), como também favorecer a inser¢do das pessoas com
deficiéncia visual na sociedade e o exercicio pleno de sua cidadania (HOGETOP;
SANTAROSA, 2002), considerando que pessoas com deficiéncia visual dependem em
varios momentos da tecnologia, que promove sua autonomia e minimiza a dependéncia de
outras pessoas, fator que os incomoda em grande medida (ALVES et al., 2013).



Embora as TIC estejam presentes em nosso cotidiano e seu uso pareca de tal forma
naturalizado em nosso meio que tenhamos a impressao de que o acesso a elas, seja pela
posse dos dispositivos ou pela habilidade de usé-los, se da igualmente por todas as pessoas,
isso ndo acontece em todos os contextos (MARTINIELLO et al., 2012; NUNES;
DANDOLINI; SOUZA, 2014; OKOLO; DIEDRICH, 2014; SODERSTROM;
YTTERHUS, 2010). Por isso, a incorporacao dessas tecnologias no ambiente escolar ndo ¢
trivial, sendo necessario um esfor¢co conjunto de docentes, estudantes, instituicdes e
politicas publicas para que o conhecimento tecnoldgico seja ndo um fim em si mesmo, mas
um meio de se chegar a novos conhecimentos e a novas praticas de cidadania
(NASCIMENTO, 2007).

Consideracgdes do grupo de docentes do IBC

Foram sistematizadas as respostas do questionario, referentes as contribuigdes que o uso de
tecnologias podem oferecer no processo de formacao de um estudante do IBC, aplicado
para os docentes da institui¢do, que consideram ser: a adaptagcdo de materiais; facilitacdo e
estimulagdo da aprendizagem; desenvolvimento cognitivo e socioafetivo; fomento a
comunicagdo para pessoas com deficiéncia multipla e estudantes sem fala articulada;
desenvolvimento de habilidades e competéncias para o mundo laboral; inclusdo social,
digital e autonomia; acesso a informacao, interacdo € comunicacao com a sociedade e o

desenvolvimento global do aluno.

Para a utilizagdo dos recursos tecnologicos na pratica pedagogica, de forma autonoma, os
professores consideram necessaria a formacdo acerca das tecnologias existentes e suas
possibilidades de utilizacdo. Capacitagdo esta que pode ocorrer como formacao continuada,
utilizando-se da carga horaria destinada a extensao ou ndo, nas modalidades presencial ou a
distancia. Utilizaram-se das terminologias formagdo, capacita¢ao e treinamento.

Atribui¢cdes

De modo a ndo limitar-se ao uso do computador, buscou-se utilizar a terminologia

“Tecnologias Educacionais”, compreendendo este e outros recursos que podem ser

incluidos no processo educacional dos estudantes da instituicdo. Contudo, a inser¢do destas

tecnologias deve ocorrer considerando-se que
A Informéatica Educativa privilegia a utilizagdo do
computador como a ferramenta pedagdgica que
auxilia no processo de constru¢do do conhecimento.
Neste momento, o computador ¢ um meio € ndo um
fim, devendo ser usado considerando o
desenvolvimento dos componentes curriculares.
Nesse sentido, o computador transforma-se em um
poderoso recurso de suporte a aprendizagem, com
inameras possibilidades pedagogicas, desde que haja
uma reformulagdo no curriculo, que se crie novos
modelos metodologicos e didaticos, e principalmente
que se repense qual o verdadeiro significado da
aprendizagem, para que o computador ndo se torne



mais um adere¢o travestido de modernidade.
(ROCHA, 2008)

Assim, com base nos conceitos aqui apresentados e nas demandas dos docentes da
instituicao, foram formuladas as atribui¢des dos profissionais que atuam com Tecnologias
Educacionais no Departamento de Educagdo, apresentadas a seguir:

1) Participar de atividades de Ensino, Pesquisa e Extensdo conforme

2) Manter-se atualizados acerca da existéncia e do uso de Novas Tecnologias Digitais em
Educacao;

3) Dominar o uso dos recursos de Tecnologias Educacionais e Tecnologia Assistiva
disponiveis na institui¢ao;

4) Trabalhar em co-regéncia com os professores regentes de turma e / ou disciplina através
de projetos de curta, média ou longa duragao;

5) Designar parte de sua carga horaria de ensino para o planejamento de atividades com os
professores regentes de turma;

6) Ofertar atividades complementares;

7) Oferecer formacdo interna e externa (presencial e/ou a distancia) para docentes e
profissionais que atuem na drea, sobre o uso das Tecnologias Educacionais e Tecnologia
Assistiva para pessoas com deficiéncia visual. Formagao estd contemplada na carga horaria
de ensino do profissional de Tecnologias Educacionais;

8) Proporcionar aos estudantes do IBC orientagdo e formagao individualizadas, envolvendo
as principais ferramentas de Tecnologias Educacionais e Tecnologia Assistiva na area da
deficiéncia visual, com o uso de recursos proprios ou dos disponiveis na instituicdo. Tal
formagdo podera ser por demanda do corpo docente ou propria dos estudantes, em horarios
pré-determinados dentro da carga horaria de ensino do profissional de Tecnologias
Educacionais No que se refere aos demais profissionais que atuam com Tecnologias
Educacionais lotados em outros departamentos, fica a critério da gestdo determinar suas
atribuigoes.

PRATICAS EDUCATIVAS PARA UMA VIDA INDEPENDENTE (PEVI)

Na Educacdo do aluno com deficiéncia visual destacamos as Praticas Educativas para uma
Vida Independente como 4rea especifica de atendimento por considera-la como um fator
primordial ao ajustamento social.

Se os habitos a mesa, a postura, a adequagdo para se vestir ¢ a higiene pessoal sdao
comportamentos adaptativos, ha necessidade de um treinamento intensivo porque a crianga
cega apresenta atitudes inadequadas para sentar, vestir-se ou alimentar-se, pois pela
auséncia da visdo ela ndo tem possibilidade de imitacao, falta-lhe a informacgao visual sobre
o padrao adequado.

As PEVI’S tem como objetivo proporcionar a crianga condi¢des para que, dentro de suas
potencialidades, possa formar habitos de autossuficiéncia que lhe permitam participar
ativamente do ambiente em que vive.Para isso devem ser desenvolvidos habitos e
atividades de alimentagdo, higiene, vestudrio, saude e seguranga e atividades domésticas.



A crianga s6 aprende aquilo que vive concretamente. E importante que ela faca suas
proprias descobertas através da manipulagdo e exploragdo do ambiente fisico e social.
Contetidos a serem desenvolvidos no programa de Praticas Educativas para uma Vida
Independente (PEVI)

Para alunos da Educagao Infantil ao 1° ano

ALIMENTACAO
1. O mastigar
2. Uso da colher: conhecer os diversos tipos de colheres (sopa, sobremesa, ché e café)
3. Uso do guardanapo
4. Discriminar os alimentos pelo calor, sabor, odor e consisténcia
5. Transpor alimentos liquidos e solido
6. almoco supervisionado no refeitorio da escola

HIGIENE
Higiene pessoal
1. Banho — nomear, discriminar e reconhecer as fung¢des das partes do corpo. Ensaboar,
enxaguar e enxugar o corpo. Uso do sabonete, toalha, desodorante e perfume.

2. Maos — lavar, enxaguar e enxugar / manutencao da higiene e cuidados especificos
3. Dentes — colocar pasta na escova, escovar os dentes, bochechar, ida ao dentista.

4. Olhos — cuidados especificos e uso de colirios

5. Ouvidos — cuidados especificos

6. Nariz — uso do lengo, assoar

7. Unhas — cortar: uso de cortador de unha e lixa

8. Cabelos — lavar e pentear

9. Uso do vaso sanitario, higiene dos 6rgaos genitais, uso da lixeira e dar descarga.

VESTUARIO

1. Diferenciar os diversos tipos de pecas do vestudrio: calcinhas, cuecas,

calcas,
camisas, camisetas, shorts, saias, bermudas, uniforme da escola, biquinis, maids,
sungas etc

2. Diferenciar os diversos tipos de cal¢ados: chinelo, sanddlias, ténis, sapatos

3. Vestir e despir roupas e calgados

4. Abotoar e desabotoar: botdo comum, de pressao, fivelas, ganchos, colchetes,

ziper etc

5. Enfiar corddo no ténis

6. Dar no e lago
. Dobrar e guardar: roupas pessoais e banho.

8. Organizagao de gavetas
Para alunos do 2° ao 4° ano
1. Arrumar a mesa para diversos tipos de refeigdes: café da manha, almogo, lanche e jantar

~



2. Fazer pequenos lanches: salada de frutas, sanduiches, gelatina, sucos diversos etc.
Mingau de aveia, chocolate, maisena e outros. Café, cha etc.

3. Lavar lougas
4. conhecer e utilizar o fogao
diversos tipos (automatico, comum, elétrico etc), uso do acendedor, uso do forno
5. Lavar e passar roupas
6. Limpeza e organizagdo de armdrios e gavetas
7. Limpeza e conservacao dos comodos da casa
8. Ida a feira do bairro
9. Ida ao supermercado

10. Reparos em geral

- Costurar: utilizagdo de agulhas, pregar botdo de 2 e 4 furos, pregar colchete,
ziper, fazer bainha
11. Jardinagem
- informagdes basicas de conservacao e regar plantas. Fazer uma horta vertical.

Para alunos do 5° ao 9° ano

1. ADMINISTRACAO DO LAR
a) O lar e a familia
b) Responsabilidade de cada membro da familia
¢) Organizagdo de horarios (tarefas simples)
d) Horas de lazer
2. ORCAMENTO FAMILIAR
a) O que €, como se faz
b) Educacao do consumidor

- planejamento de uma lista de compras

- como escolher e comprar

- ida a um supermercado e feira
3. HIGIENE
a) Higiene Individual
b) Higiene do lar
c¢) Exercicios, esporte e repouso
d) Organizacdo de uma farmadcia caseira
4. ETIQUETA SOCIAL
a) A educacdo em diversos lugares
b) Vestuario adequado a cada ocasido
¢) Como receber visitas
5. CULINARIA
a) Lavar legumes e verduras
b) Descascar legumes, frutas etc
¢) Preparar lanches, almogo e jantar



ORIENTACAO E MOBILIDADE
- Revisdo e ajustes das partes em destaques com a equipe de OM -

Ja em 1969, Golkman (In Machado, 2003) mostrava a importdncia do programa de
Orientagdo e Mobilidade (OM) para a conquista da autonomia e, consequentemente a
independéncia e inclusdo da pessoa com deficiéncia visual na escola e na sociedade :

(...) eu também acredito que apesar do que podemos crer ou
esperar, uma grande maioria de criangas cegas nunca serao
capazes de se locomoverem com independéncia, isto porque
ndo receberam nenhum tipo de instrugdo de orientagdo e
mobilidade ou porque a receberam de maneira insuficiente
()

(...) ndo se pode ignorar as necessidades de programa
sistematico que a crianga cega tem (...)

(...) Orientagdo e Mobilidade sdo necessidades primordiais e
ndo devem ser ignoradas. SO quando estabelecerem
programas de Orientagdo e Mobilidade em todas as escolas, e
o professor (...) tomar consciéncia da necessidade de
desenvolver tais programas ¢ que comegaremos a ver que a
maioria das criangas cegas se tornaram adultos capazes,
independentes e livres (p. 82).

Para os autores Wiener, Welsh e Blash (2010) orientagdo ¢ a nogdo da distancia e da
direcdo relativa dos objetos observados ou memorizados no espaco que o envolve, ¢

capacidade de guardar essas relagdes espaciais & medida que a posicdo muda durante a
locomocao.

Bischof (2008) afirma que a orientacdo tem como principio trés questdes basicas:
compreensdo da localizagdo atual, compreensdo da localizagdo do proprio objetivo e
concessdao das agdes necessarias para alcancar um objetivo. Para uma boa orientagdo sdo
necessarias organizacdo ¢ andlise de informacgdes sensoriais para o planejamento e
execu¢ao dos movimentos. Os alunos com deficiéncia visual necessitam de atendimento
especifico para uma melhor orientagdo, ou seja, atividades que proporcionem um melhor
reconhecimento para saber onde est4, onde se quer ir e como vai chegar.

A mobilidade ¢ a habilidade de locomover-se com seguranga, eficiéncia e conforto no meio
ambiente, utilizando os sentidos remanescentes como audi¢do, tato, olfato, cinestesia,
memoria muscular e sentido vestibular (WEISHALN, 1990).

A NBR 9050 de 2015 em seu texto estabelece as normas que definem aspectos relacionados
as condigdes de acessibilidade no meio urbano, estabelecendo critérios e parametros
técnicos a serem observados nos projetos, construcdes, instalagdo e adaptacdo de
edificagdes, mobiliario, espagos e equipamentos urbanos. Para estabelecer esses critérios e
parametros técnicos foram consideradas diversas condigdes de mobilidade e de percepcao



do ambiente. Essas normas visam proporcionar a utilizacdo de maneira autonoma,
independente e segura desses ambientes a maior quantidade possivel de pessoas,
independentemente de idade, estatura ou limitagdo de mobilidade ou percepcao. Essas
normas estdo sempre evoluindo e se adaptando as necessidades das pessoas com deficiéncia
na inten¢cdo de minimizar o estresse de ir e vir. Para isso ¢ necessario avaliagdo constante
das condigdes ambientais para verificar se as adequacdes estdo condizentes com o
atendimento das necessidades das pessoas com deficiéncias.

Os profissionais que atuam com Orientagdo e Mobilidade devem orientar e instrumentalizar
setores responsaveis pela promog¢ao de acessibilidade as pessoas com deficiéncia e com
mobilidade reduzida, pois estes presenciam as dificuldades vivenciadas por seus alunos.

A OM ¢ uma éarea ampla e fundamental no atendimento & pessoa com deficiéncia visual. E
composta por técnicas especificas com o objetivo de uma locomogdao segura e
independente.Devido aos beneficios psicologicos, fisico e social e principalmente por dar a
pessoa o direito de ir e vir como cidaddo comum, propicia a melhoria da auto confianga,
auto estima e melhor qualidade de vida.

Movimentos corporais como: correr, saltar, caminhar, girar, rodar, manter o equilibrio,
postura correta do corpo e desenvolvimento dos sentidos remanescentes sdo necessarios
para o desenvolvimento da aprendizagem das técnicas de OM (RODRIGUES, 2002).

O programa de OM inicia-se em ambientes internos com técnicas de autoprote¢do, usando
partes do seu corpo para se proteger, depois sdo introduzidas as técnicas de guia vidente,
onde aprende a ser conduzido por uma pessoa que enxerga, além de adquirir informacdes
tateis, audiveis e cinestésicas para um aprendizado seguro e eficiente. Em seguida, sdo
introduzidas as técnicas de bengala longa, que lhe dard uma maior seguranca.

Nas dareas externas, o aluno devera seguir as mesmas regras das areas internas, com
habilidades de planejar e alternar caminhos, bem como experimentar situagdes como:
atravessar ruas, subir e descer escadas rolantes, passar por portas giratorias, utilizar caixas
eletronicos além de aprender a utilizar pistas para percepcao de presenca de pedestres para
conseguir ajuda quando se fizer necessario.

A Orientacao e mobilidade (OM) estd presente desde que a crianga com deficiéncia visual
inicia a sua locomogdo: comega em casa com a familia e nos atendimentos de Educacao
Precoce e se estende por todo seu processo educacional e de vida.

E fundamental que as criangas com deficiéncia visual tenham atividades psicomotoras, pois
¢ a partir do conhecimento de seu corpo que ela descobre o mundo.

Para que o programa de OMse realize com eficiéncia é necessario que a pessoa com
deficiéncia visual adquira conceitos basicos corporais e ambientais para que possa fazer o
reconhecimento, de pistas, de pontos de referéncia e 0 mapa mental.



A sequéncia basica de introducdo das técnicas de OM no ambiente escolar é: autoprotecao,
pré-bengala, guia vidente e bengala longa.

Conceitos basicos da Orienta¢ao e Mobilidade
- Sugestdo de remanejar essa parte para 0 ANEXO dos componentes curriculares -

Para que um programa de OM se realize com eficiéncia ¢ necessario que o aluno tenha os
seguintes conceitos basicos:

Conceitos corporais

Conceitos espaciais

Pistas

Ponto de referéncia

Mapa mental

Esses conceitos sdo construidos ao longo de sua trajetdria escolar e/ou de vida

Conceitos corporais:

Esquema corporal: consciéncia do corpo como meio de comunicagdo consigo € com o
meio. E um importante elemento para a formagéo da personalidade da crianca.

Conceito corporal: conhecimento intelectual consciente que uma pessoa tem de seu corpo.
Imagem corporal: como nos vemos € COmMO NOSSO COrpo se apresenta para nds
(representagao mental).

Lateralidade e direcionalidade

Cinestesia: sensibilidade para perceber os movimentos musculares ou das articulagdes. Esta
percepcao torna o individuo consciente da posi¢ao e do movimento do corpo.

Conceitos espaciais:

Espago corporal: a consciéncia das posi¢des, direcdes e distdncias em relagdo a seu corpo
Espaco de agdo: a orientagdo para execu¢do dos movimentos

Espaco dos objetos: posicao dos objetos quanto a diregdo e distancia, a partir do espago
corporal

Espaco geométrico: utilizacdo de conceitos geométricos

Espaco abstrato: uso dos conceitos para elaboracao de rotas, mapas, etc

Pistas:

E qualquer estimulo(auditivo, olfativo, tatil, cinestésico ou visual) que possa dar as
informagdes necessarias para que a pessoa com deficiéncia visual determine sua posi¢ao ou
uma linha de direcao.

Ponto de referéncia:
Qualquer objeto familiar, som, odor, temperatura ou pista tatil facilmente reconhecida,
constante e que ocupa uma localizagdo conhecida e permanente no ambiente.

Orientacdo ¢ Mobilidade na Educacao Precoce, Educagao Infantil e dol1° ao 3° ano do
Ensino Fundamental



Na Educagdo precoce inicia-se OM, pois essa fase ¢ fundamental no processo de
maturagdo , no desenvolvimento motor e cognitivo da crianga. E um periodo de grande
plasticidade cerebral, necessitando de muitos estimulos para o desenvolvimento dos
sentidos remanescentes, das fungdes motoras, de mobilidade independente, essas atividades
sao apresentadas pelos professores regentes.

Da Educagdao Infantil ao 3° ano, as técnicas de OM: autoprote¢do, guia vidente,
pré-bengala(utilizacdo de instrumental ladico de protecdo), orientacdo espacial, assim como
a aprendizagem da utilizagdo dos sentidos remanescentes, da elaboragdo de pistas
ambientais, mapa mental sdo atividades apresentadas pelos professores regentes, com a
colaboragdo dos professores de educacdo fisica, utilizando para isso atividades ludicas e
recreativas. Nao havendo necessidade de um professor especifico de OM, embora esse
profissional deva participar de projetos que contribuam com o trabalho dos professores
regentes das turmas.

Alguns conceitos basicos que devem trabalhados nesses segmentos

Esquema corporal: construir a imagem do préoprio corpo; identificar as partes do corpo
(altura da cintura, cabeca, pé,etc)

Lateralidade

Natureza dos objetos: conceito de forma, textura, tamanho, peso; conceito de maior, menor,
reto, curvo, liso, aspero, curto, longo, etc — manuseio de diferentes objetos

Objetos em movimento: relacionar objetos como: carros, bicicleta, caminhao, etc ; como
esses objetos passam pelos fixos

Mapa mental: ao longo do treinamento; o aluno deve ser orientado a conhecer os objetos
significativos de um percurso

Localizag¢do de som: determinar a origem do som

Discriminag¢do de sons

Treinamento tatil: explorar objetos com o corpo.

Técnicas de OM a serem trabalhadas

Auto protecdo: superior, inferior, rastreamento, enquadramento e tomada de direcdo e
familiarizagdo de ambientes

Guia vidente: posi¢do basica, troca de lado, passagem estreita, sentar-se corretamente em
cadeiras

Orientacdo e Mobilidade no 4° € 5° ano
Nessas séries a OM deverd compor a grade curricular e serdo oferecidas em grupo
por turma, por profissional da OM.

Caracterizagao das Aulas



As aulas terdo duracdo de 50 minutos semanais e devem ser ministradas pela equipe de
professores de OM, onde as técnicas mais especificas de OM serdo aprofundadas

Técnicas de OM a serem trabalhadas

Autoprotegdo: superior, inferior, rastreamento, enquadramento e tomada de direcdo e
familiarizacdo de ambientes

Guia vidente: posi¢do basica, troca de lado, passagem estreita, sentar-se corretamente em
cadeiras

Elaboracao de mapas mentais

Técnicas iniciais do programa de bengala longa

Orientacao e Mobilidade do 6° ano ¢ 9° ano do Ensino Fundamental

Nesta etapa o atendimento de Orientacdo e Mobilidade ¢ oferecido através deprogramas
individualizados ministrados por profissionais de Orientacdo e Mobilidade, pois o aluno ja
¢ capaz de conhecer, sentir, perceber e se relacionar com o seu corpo; perceber e se
relacionar eficientemente com o espaco, objetos, sons, odores, através dos sentidos
remanescentes. Nessa etapa, o professor de OM podera iniciar as técnicas de bengala longa

Caracterizacao do Atendimento
Objetiva-se dar continuidade ao atendimento iniciado na primeira fase, dando condic¢des
para que a pessoa com deficiéncia visual possa desenvolver sua capacidade de se orientar e
se movimentar com seguranga, independéncia, utilizando para isso as técnicas adquiridas
através da aprendizagem, favorecendo o desenvolvimento da maturidade do adolescente e a
sua inclusdo na sociedade. Para isso, utiliza-se um conjunto de técnicas especificas.
Inicia-se em ambientes internos com técnicas de autoprotec¢do, depois sdo introduzidas as
técnicas de guia vidente. Em seguida, ¢ passado ao aluno as técnicas de bengala longa.
Nas areas externas, assim como nas areas internas, o aluno devera planejar e alternar
caminhos, bem como experimentar situagdes diversas, como: atravessar ruas, subir e descer
escadas rolantes, passar por portas giratorias, utilizar caixas eletronicos além de aprender a
utilizar pistas para percep¢ao de presenca de pedestres para conseguir ajuda quando se fizer
necessario.

Alguns conceitos basicos que devem trabalhados, nesses segmentos caso o aluno nao
tenha adquirido anteriormente

Esquema corporal: construir a imagem do préoprio corpo; identificar as partes do corpo
(altura da cintura, cabeca, pé,etc)

Lateralidade

Natureza dos objetos: conceito de forma, textura, tamanho, peso; conceito de maior, menor,
reto, curvo, liso, aspero, curto, longo, etc — manuseio de diferentes objetos

Objetos fixos e suas caracteristicas: ruas, meio fio, portdes, pontos de dnibus — pontos de
referéncia

Objetos moveis: movem-se e podem mudar sua localizagao

Objetos em movimento: relacionar objetos como: carros, bicicleta, caminhao, etc ; como
esses objetos passam pelos fixos

Natureza do terreno: diferenciar pisos (cimento, asfalto, paralelepipedo, terra, areia, grama)



Mapa mental: ao longo do treinamento; o aluno deve ser orientado a conhecer os objetos
significativos de um percurso
Diregdes: utilizagao do sol como indicador de dire¢cdo (pontos cardeais), correntes de ar
Volta: meia volta (180°), % de volta (90°)
Localizagdo de som: determinar a origem do som; tomar decisdes
Discriminagao de sons: lugar com sons diversos e simultaneos para reconhecer escolher os
que possam servir como orientagdo e pista
Treinamento tatil: explorar objetos com o corpo e depois com a bengala

Técnicas de OM a serem trabalhadas (anexo 1)

Autoprote¢do: superior, inferior, rastreamento, enquadramento e tomada de dire¢do e
familiarizagdo de ambientes

Guia vidente: posicao basica, troca de lado, passagem estreita, sentar-se corretamente em
cadeiras

Confeccao de mapas mentais

Técnicas de bengala longa

Conteudo
O conteudo do programa vai depender da condi¢do de satude, individualidade, mobilidade e
necessidade de cada aluno.

ACC)ES EDUCATIVAS COMPLEMENTARES
Teatro

O ensino de teatro visa contribuir para a formacdo humana dos alunos através do
compartilhamento de um saber-fazer sensivel, estético, artistico, social, histdrico e cultural.

O teatro ¢ uma linguagem da arte complexa que solicita o trabalho de criagdo expressiva de
forma integral aliando corpo, voz, gesto, percep¢ao e cognicao.

De acordo com os PCNs (1997, pg. 58), o ato de dramatizar ¢ intrinseco aos seres humanos,
e caracteriza-se como uma necessidade de compreender e representar a realidade. Nesse
sentido, uma crianca em suas primeiras manifestacdes dramatizadas, o jogo simbolico,
procura organizar seu conhecimento do mundo de forma integradora. Assim, a
dramatizacdo acompanha o desenvolvimento da crianga como uma manifestagcdo
espontanea, assumindo fei¢des e funcdes diversas, sem perder jamais o carater de interagao
e de promocdo de equilibrio entre ela e o meio ambiente. Essa atividade evolui do jogo
espontaneo para o jogo de regras, do individual para o coletivo. Porém importa salientar
que o ato de dramatizar ndo ¢ somente uma realizacdo de necessidade individual na
interagdo simbdlica com a realidade (proporcionando condi¢des para um crescimento
pessoal), mas uma atividade coletiva em que as expressoes coletiva e individual sdo
acolhidas, criadas e recriadas. Nesse sentido, no plano individual, visa o desenvolvimento
das capacidades expressivas e artisticas dos alunos. No plano do coletivo, o teatro oferece,



por ser uma atividade grupal, o exercicio das relacdes de cooperacdo, didlogo, respeito
mutuo, reflexdo sobre como agir com os colegas, flexibilidade de aceitagdo das diferengas e
aquisicdo de sua autonomia como resultado do poder agir e pensar sem coercao. O teatro
tem como inspiragdo e fundamento as diferentes experiéncias da vida: percepgoes,
entendimentos, idéias, conhecimentos ¢ sentimentos. A sua ac¢do ¢ a ordenagdo dessas
percepgdes, entendimentos e contetidos nos campos individuais e coletivos.

Ainda de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1997), no processo de
formac¢do dos alunos, o teatro cumpre nao sé funcdo integradora, mas dé oportunidade para
que se apropriem critica e construtivamente dos conteudos sociais e culturais de seus
contextos de vida mediante trocas com os seus grupos. No dinamismo da experimentacao e
da fluéncia criativa propiciadas em espagos de aula, com liberdade e seguranca, os alunos
podem transitar livremente por todas as emergéncias internas e externas integrando
imaginagao, percep¢ao, emoc¢ao, intuicdo, memoria e raciocinio.

As propostas educacionais devem compreender a atividade teatral como uma combinacao
de atividade para o desenvolvimento global do individuo, um processo de socializagdo
consciente e critico, um exercicio de convivéncia democratica, uma atividade artistica com
preocupacdes de organizacdo estética e uma experiéncia que faz parte das culturas
humanas. Saber ver, apreciar, comentar e fazer juizo critico devem ser igualmente
fomentados na experiéncia escolar.

OBJETIVO GERAL:

Contribuir para a formacdo humana dos alunos através do compartilhamento de um
saber-fazer sensivel, estético, artistico, social, historico e cultural.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Desenvolver a consciéncia corporal

- Favorecer a consciéncia e o reconhecimento do corpo como corpo criador

- Desenvolver a expressao ¢ a comunicagdo corporal e artistica

- Favorecer a producdo e a criagdo artistica coletiva

- Desenvolver o trabalho teatral como produto cultural e apreciagdo estética

CONTEUDO PROGRAMATICO:

EDUCACAOINFANTIL

Jogos corporais ludicos, simbolicos e dramaticos que sensibilizem os alunos para a
descoberta de si proprio, do outro e do meio ambiente focando principalmente na utilizagao
de seus sentidos remanescentes.

Jogos Iudicos que desenvolvam a percepcao espacial.

Jogos dramaticos que desenvolvam o corpo como forma de expressao em didlogo com a
manifesta¢do espontanea do jogo simbdlico na crianca.

Atividades de relaxamento e consciéncia corporal, explorando as possibilidades expressivas
e criadoras das criangas buscando sempre dar maior evidéncia aos sentidos reminiscentes
dos alunos.

Contacdo de histdrias, explorando os diversos géneros textuais da literatura infanto-juvenil.
ENSINO FUNDAMENTAL

O teatro como comunicagao € expressao



- Exploracdo das competéncias corporais e de criagdo dramatica.

- Reconhecimento, utilizagdo da expressdao e comunicagdo na criagao teatral.

- Desenvolvimento da criatividade na criagao de cenas simples e cenas complexas.

- Os elementos da linguagem dramatica: espago cénico, personagem e acdo dramatica.

- Formas de expressdo artistica: expressdes corporal, plastica e sonora.

- Jogos de improvisagdo a partir de estimulos diversos (temas, textos dramaticos, poéticos,
jornalisticos, etc., objetos, mascaras, situagdes fisicas, imagens e sons).

- Experimentacdo e improvisagdo criadoras a partir do estabelecimento de regras para os
jogos.

- Pesquisa, elaboragdo e utilizacdo de cenario, figurino, maquiagem, aderegos, objetos de
cena, iluminagdo e som.

- Pesquisa, elaboracgao e utilizagdo de méscaras, bonecos e de outros modos de apresentagdo
teatral.

- Selecao e organizagao dos objetos a serem usados no teatro e da participagao de cada um
na atividade.

O teatro como produg¢do coletiva

- Desenvolvimento de trabalho coletivo de integragdo e improvisacdo teatral e de
concepgao e elaboracdo coletivas de cenas.

- Criagdo de textos e encenacdes teatrais em grupo.

- Reconhecimento e exploragdo do espago de encenagdo com os outros participantes do
jogo teatral.

- Observagao, apreciagdo e andlise dos trabalhos em teatro realizados por outros grupos.

- Compreensao dos significados expressivos corporais, textuais, visuais, sonoros da criacao
teatral.

O teatro como produto cultural e apreciacao estética

- Observagao, apreciagdo e andlise de diferentes manifestacdes teatrais.

- Observagao, apreciagdo e analise de diferentes producdes e concepgdes estéticas.

- Reconhecimento e compreensdo das propriedades comunicativas e expressivas das
diferentes formas dramatizadas (teatro em palco e em outros espacos, circo, teatro de
bonecos, manifestagdes populares dramatizadas, etc.).

- Identificacdo das manifestacdes de teatro nas diferentes culturas e épocas historicas.

- Pesquisa e leitura de textos dramaticos e de fatos da historia do teatro.

- Pesquisa e frequéncia junto aos grupos de teatro, de manifestagdo popular e aos
espetaculos realizados em sua regido.

- Pesquisa e frequéncia as fontes de informag¢ao, documenta¢do e comunicagdo presentes
em sua regiao (livros, revistas, videos, filmes, fotografias ou qualquer outro tipo de registro
em teatro).

METODOLOGIA:

As aulas serdo desenvolvidas através de atividades corporais praticas envolvendo jogos
Iudicos, simbdlicos, dramaticos e teatrais.

Inicialmente, os jogos dramdticos tém carater mais improvisacional e ndo existe muito
cuidado com o acabamento, pois o interesse reside principalmente na relacdo entre os



participantes e no prazer do jogo. Gradualmente, a crianga passa a compreender a atividade
teatral como um todo, o seu papel de atuante e observa um maior dominio sobre a
linguagem e todos os elementos que a compdem. Nesse momento do desenvolvimento dos
alunos torna-se possivel trabalhar com os jogos teatrais, cuja as estruturas e regras
apresentam a complexidade da linguagem teatral. Ai a elaboracdo das histdrias, cenas,
movimentagdes corporais, cenarios, sonoplastia, objetos cénicos, figurinos, etc, ¢ mais
acurada. Esse processo precisa ser cuidadosamente estimulado e organizado pelo educador.
Importa ainda levar para os alunos textos dramaticos e fatos da evolugdo do teatro para que
adquiram visdo histérica e contextualizada em que possa referenciar seus proprios fazeres
artisticos.

Escolinha de esportes

IV — PARTE: CRITERIOS DE AVALIACAO DO PROCESSO ENSINO
APRENDIZAGEM

A avaliacdo compreendera o desenvolvimento global do aluno, tendo como elementos
balizadores: aproveitamento no programa curricular; desenvolvimento da autonomia;
relacdes interpessoais; participagdo nas atividades pedagdgicas em sala de aula e nas
atividades extraclasse, incluidos os eventos promovidos pela escola.

AVALIACAO NO CICLO DE ALFABETIZACAO/CICLO DA INFANCIA

O ciclo de alfabetizagdo compreende os trés primeiros anos do Ensino Fundamental,
devendo haver a integracdo e a continuidade dos trabalhos nos anos implicados, o que
indica a necessdria integragdo do programa curricular nesses anos e a previsdo da
integracao ao programa praticado nos anos seguintes. Deve-se atentar para que as turmas do
Ciclo nao sejam organizadas por nivel de desenvolvimento dos alunos, privilegiando-se as
trocas proprias a grupos heterogéneos. Com relacdo a faixa etaria dos alunos que ingressam
no 1° ano, deve ser obedecida a idade indicada no Parecer CNE/CEB n° 04/2008, na qual a
idade adequada para o ingresso no 1° ano ¢ a de seis anos de idade; sendo o 2° ano indicado
para alunos de 7 anos de idade e o 3° ano para alunos de 8 anos de idade.

Alunos que busquem matricula nova e que estejam acima da faixa adequada ao ciclo de
alfabetizagdo terdo, no primeiro més de sua matricula, sua situagdo analisada pelo grupo
docente e gestor, que deverdo pensar um programa de inclusdo do aluno no curriculo
escolar, minimizando os prejuizos que este venha a apresentar em funcao da defasagem
idade-série. Nao ha retengao por rendimento escolar nos 1° e 2° anos.

A partir do 3° ano, podera haver reten¢ao por rendimento escolar, tendo sido lancadas todas
as avaliagdes recomendadas pelas diretrizes nacionais. Durante os anos do Ciclo, podera
haver retencdo por numero de faltas, atendendo-se as disposi¢cdes da Lei de Diretrizes e
Bases da Educag¢dao Nacional n° 9394 de 20 de dezembro de 1996. As avaliagdes serdao
registradas na forma de relatorios qualitativamente descritivos, havendo, ainda, testes (sem
quantificagdo dos resultados) e portfolios para os trés anos do Ciclo. Havera, no minimo,
tr€s relatérios anuais para cada aluno, os quais devem se distribuir da seguinte forma: o



primeiro, apresentar/caracterizar o desenvolvimento do aluno nos dois primeiros meses do
ano letivo; o segundo relatorio ao final do primeiro semestre, contemplando o
desenvolvimento do aluno dentro dos trabalhos desenvolvidos no periodo; e o ultimo ao
final do ano, indicando todos os avangos e aspectos a serem investidos no ano seguinte.

A critério do professor, relatorios suplementares poderdo ser apresentados. Os relatorios
devem observar aspectos diversos pertinentes ao desenvolvimento global do aluno, de
acordo com os objetivos lancados para cada ano do Ciclo e expondo as estratégias de
ensino diferenciadas aplicadas no trabalho junto ao aluno.

O aluno terda cada um de seus relatorios elaborados conjuntamente por todos os
profissionais que atendem o aluno na institui¢do, desde os docentes aos profissionais de
atendimentos especificos (fonoaudiologia, psicologia, musicoterapia, orientacdo e
mobilidade, mediador especialista).

Eventualmente, relatérios especificos poderdo ser solicitados pela gestao do Departamento,
em funcdo de demandas ndo previstas neste Documento.

AVALIACAO DO 4° AO 9° ANO

As avaliagdes serdo expressas por notas e/ou relatorios, havendo a cada periodo letivo
(bimestral/trimestre), no minimo, duas avaliagdes formais diversificadas (prova escrita ou
oral, trabalho, autoavaliagdo, pesquisa, teste etc.), escolhidas a critério do docente e devem
seguir o plano curricular da disciplina. Para as avaliagdes por nota, a média
bimestral/trimestral ¢ 6, praticando-se sistema de notas de 0 a 10 a cada periodo letivo e na
média anual. As notas e/ou médias bimestrais e finais serdo expressas por nimeros inteiros
ou decimais com parte fracionaria de 0,5 (cinco décimos).

O docente deverd se basear nas seguintes aproximagdes, quando necessarias: a) Para ponto
inteiro imediatamente inferior, os décimos ou centésimos compreendidos entre 0,01 (um
centésimo) e 0,24 (vinte e quatro centésimos), inclusive; b) Para 0,5 (cinco décimos) acima,
os décimos e centésimos compreendidos entre 0,25 (vinte e cinco centésimos) e 0,49
(quarenta e nove centésimos), inclusive; ¢) para 0,5 (cinco décimos) abaixo, os décimos e
centésimos compreendidos entre 0,51(cinqlienta e um centésimos) e 0,74 (setenta e quatro
centésimos), inclusive; d) Para ponto inteiro imediatamente superior, os décimos e
centésimos compreendidos entre 0,75 (setenta e cinco centésimos) e 0,99 (noventa e nove
centésimos), inclusive. Relatorios deverdo ser elaborados para alunos com deficiéncia
intelectual ou quaisquer comprometimentos que afetem o desenvolvimento intelectual,
também podendo ser aplicados em outros casos quando favoravelmente observados pelo
grupo gestor do Departamento e pelos docentes envolvidos com o aluno.

A critério de ambos, avaliagdes de cunho quantitativo poderdo ser aplicadas.

Recuperacdo Os estudos de recuperacdo serdo proporcionados ao longo do processo
ensino/aprendizagem, ao aluno que obtiver média inferior a 6 ao final de cada
bimestre/trimestre, necessitando consequentemente de apoio pedagogico. A verificacdo do
aproveitamento na recuperacao sera efetuada através de avaliagdo formal (prova escrita ou



oral, trabalho, autoavaliacdo, pesquisa, teste etc.), escolhida a critério do docente e
seguindo o plano curricular da disciplina.

O instrumento de avaliacdo a ser aplicado deverd ser apresentado por escrito em seus
objetivos e resultados apds aplicagdo com o aluno A forma como acontecera a recuperagao
(aulas presenciais ou programa de estudos) também sera a critério do docente. No caso de
programa de estudos, um plano serd entregue ao aluno, composto pelas matérias a serem
estudadas para a recuperagdo e, ainda, com proposi¢oes de atividades. Uma semana antes
das avaliagdes de recuperacdo, o aluno terd um dia previamente agendado de “plantdo tira
duavidas” com o professor regente.

Com relagdo a nota da recuperacdo, serd considerada apenas a nota da avaliagdo de
recuperagdo, nao havendo média. Caso a nota obtida na avaliacdo de recuperacio seja
menor do que a média do bimestre, prevalecerd a nota da média do bimestre. Avaliagdo
Final A Avaliacdo Final serd aplicada aos alunos que ndo atingirem o rendimento escolar
minimo estabelecido na Institui¢do, considerando também a média anual estabelecida. A
avalia¢do serd elaborada e aplicada pelo professor regente da disciplina, considerando-se,
em sua elaboragdo, os contetidos pré-selecionados que sejam pré-requisitos para cursar o
ano escolar seguinte. Os conteudos apontados como pré-requisitos serdo construidos pelas
equipes de area por segmento.

Com relagao a nota da Avaliacao Final, serd considerada apenas a nota obtida por meio do
instrumento aplicado, ndo havendo média. Caso o aluno ndo alcance a nota 6 na Avaliacdo
Final, sera considerado reprovado/retido, salvo casos em que se defina pela aprovacdo em
Conselho de Classe. Repeténcia/Retencdo Serdo reprovados/retidos alunos que obtiverem
nota inferior a 6 na Avaliacdo Final, bem como alunos que nao cumprirem 75% de
frequéncia anual. As retengdes/reprovagdes serdo registradas em Conselho de Classe,
podendo este Conselho definir pela aprovacao do aluno que ndo atender ao estabelecido no
paragrafo acima, justificando-se a aprovagdo e estabelecendo medidas que corrijam o
rendimento nao alcancado.

O aluno que tiver a segunda reprovacdo no Ensino Fundamental serd encaminhado por
Conselho de Classe para Estudo de Caso, de modo que se elabore plano de estudos que
promovam a correcdo da distor¢do idade-série, com a participagdo da familia e dos
docentes que atuam e atuaram diretamente com o aluno. Segunda Chamada O aluno e/ou o
responsdvel deverd justificar & coordenagdo de segmento e ao docente a falta ocorrida em
datas de avaliacdo, solicitando uma Avaliagao

Segunda Chamada, a qual serd agendada pelo docente. Casos nao justificados devidamente
poderao ter a solicitagdo negada. O docente deverd apresentar, no inicio de cada periodo
letivo, indicacdes quanto aos instrumentos de avaliagdo e datas previstas para aplicagao das
mesmas, atentando para o prazo de segunda chamada nos casos de faltas justificadas. Nao
haveré periodo para segunda chamada na Avaliacdo Final. Casos de auséncia de alunos na
Avaliagao Final serdo analisados pelo grupo docente e gestor do Departamento, em
Conselho de Classe



V — PARTE: NORMAS PARA ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO DOS
CONSELHOS DE CLASSE

1. FUNDAMENTACAO:

O Conselho de Classe, 6rgao maximo do DED, deve nortear-se por:

a) entendimento do aluno como uma pessoa unica e diferenciada das demais;

b) percepcao e exploragdo das potencialidades de cada um,;

c¢) a avaliacdo deve levar em consideragcdo que cada aluno ¢ um ser integral e resultante de
um somatorio de habilidades, ndo s6 académicas, mas também de outras naturezas;

d) identificacdo dos multiplos aspectos biopsicossociais que podem influenciar, positiva ou
negativamente no desempenho escolar do aluno;

e) manutengdo, por parte dos membros dos Conselhos de Classe, de absoluta reserva sobre
os assuntos abordados em suas reunides, que sao por sua natureza e por principios éticos,
de carater sigiloso.

2. OBJETIVOS GERAIS:

a) despertar no Professor a consciéncia de que a autoavaliacdo continua do seu proprio
trabalho constitui valioso instrumento na construcdo eficiente de suas tarefas e atingimento
de seus objetivos;

b) examinar o aproveitamento em nivel global e individualizado, analisando o desempenho
da turma como um todo e do aluno que apresenta dificuldade de aprendizagem em qualquer
aspecto de seu desenvolvimento;

c) buscar possiveis solugdes para as dificuldades apresentadas, fazendo os
encaminhamentos que se fizerem necessarias;

d) subsidiar o professor no processo de avaliacdo permanente de cada aluno, de forma que
fiquem asseguradas observagdes concretas e objetivas que minimizem os efeitos dos juizos
de valor que o estigmatizem e o rotulem;

e) aperfeicoar o trabalho didrio dos professores com o aluno, através dos subsidios
fornecidos pelos setores Técnico-pedagdgicos envolvidos direta ou indiretamente com o
aluno;

f) recomendar o tipo de apoio especial para o aluno considerado pelo Conselho como
impossibilitado de frequentar com proveito o periodo seguinte por nao haver alcangado
nivel satisfatorio de rendimento escolar;

g) definir por atividade, area de estudo e/ou disciplina a metodologia e os recursos a serem
empregados nas classes de apoio, de forma que se desenvolvam técnicas compativeis a cada
caso, a fim de tornar o aprendizado mais eficaz.

3. ESTRUTURA:

Os Conselhos de Classe do IBC se constituem no 6rgdo maximo de deliberacdo do corpo
docente da Escola e sdo definidos a partir de sua abrangéncia, composi¢ao e competéncias.
Sdo constituidos Conselhos de Classe por turma ou ano, por nivel de ensino ou por
segmento escolar, assim discriminado:

a) Educacao Infantil;

b) 1° Segmento do Ensino Fundamental, correspondente ao periodo de 1° ao 5° ano;

¢) 2° Segmento do Ensino Fundamental, correspondente ao periodo de 6° ao 9° ano;



4. COMPOSICAO:

Integram as reunides dos Conselhos de Classe:

[ — Membros efetivos:

a) Diretor do DED;

b) Chefe da DEN;

¢) Supervisor Pedagogico;

d) Os professores de cada turma e/ou ano;

e) Coordenador de Area;

f) Coordenador de Segmento;

g) Chefe da DOE;

h) Chefe da DAE;

IT — Por sugestao dos membros efetivos dos Conselhos de Classe, poderdo integra-las
eventualmente, caso necessario:

a) Secretario Geral da Institui¢ao;

b) Chefes das Divisdes vinculados ao Departamento Médico Oftalmologico e de
Reabilitacdo, a saber:

Divisao de Pesquisa e Atendimento Médico Oftalmolégico e Nutricional,

Divisao de Orientacao e Acompanhamento.

c¢) Outros profissionais que por ventura se fagam necessario.

Obs.: participagdo de profissionais das areas de psicologia e fonoaudiologia como membros
efetivos

III — Tera também assento as reunides dos Conselhos de Classe, o Diretor Geral ou seu
substituto legal se assim o quiser, ou por motivacao que o obrigue;

5. COMPETENCIAS:

5.1. Aos conselhos de Classe compete:

a) Solicitar ao Secretario Geral da Instituicdo, mediante encaminhamento ao Diretor do
Departamento de Educagdo, os dados conceituais de cada aluno resultantes de suas médias,
a fim de estabelecer um quadro que permita uma avaliacdo global do seu rendimento
escolar, tendo como base as informacdes disponiveis nos Diarios de Classe e
esclarecimentos quanto a qualquer outro dado integrante da pasta do aluno;

b) Discutir e aprovar o documento proprio das reunides dos Conselhos de Classe anteriores
(ATAs);

¢) Encaminhar alunos para sessoes de estudo de casos com o DED e Direcao Geral, quando
necessario;

d) Sugerir a Direcdo Geral os nomes dos alunos em fase de conclusdo do 9° ano do Ensino
Fundamental, que poderdo ser encaminhados a condicao de bolsistas do IBC, a fim de
prosseguirem os estudos do Ensino Médio em escolas regulares, sempre de acordo com o
estabelecido no Regulamento dos Bolsistas.

5.2. Ao Assistente Pedagogico compete:

a) Presidir as reunides Ordindrias e Extraordinarias dos Conselhos de Classe;

b) Analisar junto a Supervisdo Pedagogica e ao corpo docente as iniciativas realizadas para
superacao de dificuldades apresentadas em Conselhos anteriores;

¢) Encaminhar as delibera¢des tomadas nas reunides dos Conselhos de Classe ao DED;



5.3. Ao diretor do DED compete:

a) Encaminhar as deliberacdes tomadas nas reunides Ordindrias e Extraordinarias dos
Conselhos de Classe a Dire¢ao Geral se for o caso.

5.4. A coordenagdo da DOE compete:

a) Acolher os encaminhamentos, feitos pelos professores regentes e, no que se refere ao 2°
Segmento do Ensino Fundamental, de alunos que carecam de apoio individual;

b) Acompanhar a evolugdo individual de alunos das turmas e, diante dos dados levantados
sobre cada um em especial, fazer encaminhamentos em seu Segmento nas areas de
Fonoaudiologia, Psicomotricidade e Psicologia quando necessario;

5.5. A coordenacdo da DAE:

a) Fornecer dados sobre as turmas nos aspectos afetos a sua adequada socializa¢ao ou nao;
b) Fornecer dados de carater individual do aluno, passados de forma objetiva, a fim de
atender as solicitagdes de esclarecimento por parte dos membros dos Conselhos de Classe
ou das sessoes de estudo de caso.

5.6. Aos professores regentes das turmas compete:

a) Preencher devidamente os Didrios de Classe com os dados relativos a frequéncia, ao
conceito dos alunos e ao conteudo programatico desenvolvido durante cada trimestre;

b) Contribuir para o exame do rendimento escolar de cada aluno com informagdes objetivas
que possibilitem maior conhecimento das suas condigdes de maturidade;

c¢) Fornecer subsidios (anotacdes didrias sobre cada aluno) através das diversas formas de
aferi¢do empregadas como base para selegdo de:

I. Classe de apoio ou Oficinas obrigatdrias

II. Recuperacdo paralela;

III. Estudo de caso de aluno com rendimento escolar irregular e/ou com desvio de
comportamento;

IV. Casos de reprovacao.

OBS: A situagdo final do aluno que ficar reprovado em até trés disciplinas sera decidida
pelo conselho de classe final

d) Discutir os problemas afetos as suas turmas e/ou ano nos aspectos pedagogico, afetivo,
disciplinar e outros;

e) Definir o conceito global das turmas;

f) Discutir e votar as decisOes a serem tomadas nas reunides dos Conselhos de Classe.

5.7. Aos Coordenadores de Segmento compete:

a) Indicar previamente o Secretario das reunides dos Conselhos de Classe por segmento,
obedecendo a um sistema de rodizio entre os professores;

b) Propor roteiro e pauta das reunides extraordindrias dos Conselhos de Classe
conjuntamente com a DEN e em articulagdo com o DED;

¢) Presidir as reunides ordinarias e extraordinarias na auséncia da chefia da DEN;

d) Analisar graficos de aproveitamento das turmas e de cada aluno, objetivando a
construcdo do conceito global da turma e o conceito integral do aluno nas diversas
atividades, areas de estudo ou disciplinas, conforme o segmento;

e) Manter entrosamento permanente com os professores das turmas em articulacdo com a
DOE, para discussao e exame das dificuldades especificas das classes.

5.8. Ao secretario do Conselho compete:



a) Ler o documento referente as reunides dos Conselhos anteriores;
b) Registrar em ATA, os assuntos ¢ as deliberagdes das reunides;
¢) Assinar, com os demais membros presentes aos Conselhos, ATA da reunido.

6. FUNCIONAMENTO:

As reunides dos conselhos de Classe funcionardo de acordo com a orientagdo basica, a
saber:

I — Reunides Ordinarias:

a) Quatro reunides anuais ordinarias, sendo quatro distribuidas ao término de cada trimestre
letivo e a 4* em carater de Conselho Final.

II — Reunides Extraordindrias:

a) Se convocadas por 1/3 (um terco) de seus membros docentes;

b) Se convocadas pelo coordenador de Segmento;

¢) Se convocadas por solicitacdo dos chefes de Divisoes para o DED;

d) Se convocadas pelo Diretor do DED.

7. DURACAO:
As reunides dos Conselhos de Classe terdo seu tempo definido previamente, de acordo com
agenda a ser desenvolvida pela Coordenagdo de Segmento.

8. ETAPAS:

As reunides dos Conselhos de Classe realizar-se-ao por turma ou por ano, obedecendo as
seguintes etapas:

a) Verificagdo dos profissionais presentes na reunido de cada turma ou ano, bem como do
quorum dos docentes;

b) Leitura e aprovagdo da ATA do Conselho anterior;

c¢) Ratificar, discutir, submeter ou alterar os conceitos individuais dos alunos das turmas, de
acordo com as anotacdes do professor nos Diarios de Classe;

d) Avaliagao dos aspectos globais dos alunos;

e) Verificacao dos alunos em recuperacao ou reforgo;

f) Defini¢ao do conceito global da turma, por atividade, area de estudo e/ou disciplina;

g) Assuntos gerais.

Formas de participagdo dos Membros dos Conselhos:

Os membros efetivos dos Conselhos terdo direito a:

a) Participacdo nas falas, na etapa Assuntos Gerais, por ordem e em tempo habil.

b) Todos os profissionais presentes no COC Final tém direito a fala, contudo, apenas os
professores da turma, regentes e/ou mediadores tém direito a voto.

9. DISPOSICOES GERAIS:

a) As reunides dos Conselhos de Classe serdo registradas em ATA, devidamente assinadas
por todos os presentes, a qual contera dados objetivos;

b) As reunides dos Conselhos, em seus diversos segmentos, serdo definidas em calendario
escolar de cada ano letivo;

c¢) Os casos omissos a este regulamento serdo dirimidos pelo Diretor do DED ou, de acordo
com a complexidade do problema, conjuntamente com a Dire¢ao Geral do IBC.



GRADE CURRICULAR DO

IBC
PPP EM REFORMULACAO

2019 com previsao de término de 2020



*~ PARTE:

Elaborar texto introdutério em consonancia com a LDB e as Bases Nacionais de Educagao
(PNE, PCN’s e outros documentos legais)

CREDITOS

Creditar as coordenacdoes de areas e segmento e docentes pela
construcao do documento
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PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DE ARTES VISUAIS NO ENSINO INFANTIL E
FUNDAMENTAL.

O ensino das artes visuais na educacao infantil ¢ no ensino fundamental do Instituto
Benjamin Constant enseja proporcionar aos educandos, nas diferentes fases do
desenvolvimento, a formacgao estética de um mundo multiplo e culturalmente vivenciado.

Segundo Marcuse (2007) a arte como forma estética ¢é resultado da transformacao
de um dado contetido num todo independente e autonomo. Deste modo, compreende-se que
a experiéncia estética estd envolvida na emancipagdo da sensibilidade, da imaginagdo e da
razdo em todas as esferas da subjetividade e objetividade.

Neste sentido, o ensino estético da linguagem visual deve construir, na relacdao
dialogica entre professor-aluno, uma dimensao libertéria e critica da experiéncia. Para isso,
deve-se proporcionar o acesso as producdes culturais e artisticas, contribuir para a
compreensdo dos objetos artisticos como fruto de processos subjetivos e historicos, e da
criacdo como possibilidade de transformagao e expressao de ideias e sensagoes.

OBJETIVOS EDUCACIONAIS

Contribuir para o desenvolvimento do pensamento artistico e da formagao estética dos
educandos, conjugando experiéncias do saber, do apreciar e do fazer artistico; Propiciar o
desenvolvimento integral dos educandos; Proporcionar a experimentagdo de materiais,
suportes e espacos; Desenvolver trabalhos com estimulem a poética individual,
considerando vivéncias, memorias e estudos; Contribuir para o conhecimento artistico e
cultural, necessario para compreender as interfaces da arte e suas representacdes no
cotidiano; Propiciar o desenvolvimento da autonomia e da acdo criadora, estimulando
potencialidades artisticas e poéticas; Ampliar o repertorio cultural dos educandos com
experiéncias estéticas; oportunizar vivéncias multiplas, integrando as linguagens artisticas,
de forma ludica e multidisciplinar;; Desenvolver a percep¢do espacial, estético e a
expressdo corporal; Proporcionar o acesso aos diversos ambientes da arte (Galeria, Museus,
Ateliés, Espagos Urbanos, Centro Cultural, Sitios Historicos, Patrimonio Historico, etc.);
Desenvolver ensaios visuais com suporte tedrico e materiais acessiveis

CONTEUDO PROGRAMATICO
CONTEUDOS DE ARTES VISUAIS NA EDUCACAO INFANTIL
O ensino de artes visuais na educagado infantil deve proporcionar:

Vivéncias com a arte em diferentes ambientes.

Experimentacdo de diversos materiais e superficies

Exploragdo de objetos utilizando a imaginagao

Conhecer a arte de forma ludica, imaginativa e multicultural
Aumentar o repertorio imagético através da exploragdo sensorial
Conhecer diferentes produgdes artistico-culturais



CONTEUDOS DE ARTES VISUAIS NO ENSINO DO 1° AO 9° ANO
O ensino de artes visuais no ensino do 1° ao 9° ano deve proporcionar:

A Leitura de Imagem, Contextualizacao e Fazer Artistico

Alargar o repertério de vivéncia por meio da exploragdo e manipulagdo sensivel dos
elementos basicos e compositivos da linguagem visual, dos materiais ¢ das técnicas
artisticas.

Elementos basicos da linguagem visual: Elementos formais: ponto, linha, forma, estrutura,
superficie, textura, volume, luz, transparéncia, cor.

Elementos compositivos: orientacdes e direcdes espaciais, movimento visual, propor¢ao,
contrastes, semelhangas, tensdo, ritmo, densidade, intervalo, ordenagdo, articulagdo
(parte-todo), simetria e assimetria, figura-fundo, equilibrio, harmonia, dindmica, escala,
unidade-variedade.

Elementos materiais: processos de produgdo/recepg¢ao, técnicas, ferramentas.

Analise critica da histéria das produgdes artisticas da humanidade

METODOLOGIA

A pratica docente sera desenvolvida a partir do conhecimento da prética social e
cultural vivida pelos alunos

A abordagem teorico-metodologica do ensino de artes visuais na educacao infantil e
fundamental do Instituto Benjamin Constant engloba os pressupostos da Arte-Educacdo na
contemporaneidade preconizada por Ana Mae Barbosa — Abordagem Triangular —
favorecem a reflexdo critica dos processos historicos e socioculturais da arte nas
sociedades, as formas de percepcdo e recepcdo das artes em diversos momentos e
contextos, assim como a elaboracao artistica. (BARBOSA, 2005).

RECURSOS

Os recursos previstos contemplam:

Materiais acessiveis;

Filmes com audiodescri¢ao;

Aulas expositivas;

Visitas guiadas a ateli€s, espacos expositivos, galerias, centros culturais, escolas de arte,
museus;

Organizagao de portfolios;

Organizacdo de memorial descritivo;

Pesquisas de procedimentos técnicos e materialidades;

Praticas de materializacdo de produtos artisticos com objetivos pedagdgicos

AVALIACAO



Os indicadores de aprendizagem envolvem analise e discussdo do percurso e situacdes de
aprendizagem, e devem considerar aspectos cognitivos, de percep¢do e sensibilizagdo
estético-artistica; formas de organizacao e integragao coletiva; respeito ao espacgo publico e
privado; participagdo nas atividades individuais e em grupo; responsabilidade e consciéncia
ambiental no manejo de materiais; producdo artistica levando em consideragdo os
conteudos curriculares (Exposicao, Portfolio, livro do artista, a pesquisa, projetos, resenhas,
avaliacdes escritas e orais, descritivas e criticas, montagem de exposi¢do); e auto
avaliagdes.

REFERENCIAS

BARBOSA, A. M. Arte Educagdo contemporanea: consonancias internacionais. Sao Paulo:
Cortez, 2005.

DONDIS, D. A sintaxe da linguagem visual. Sao Paulo: Martins Fontes, 1991.

MARCUSE, Herbert. A dimensao estética, Lisboa, Edi¢oes 70, 2007.

EDUCACAO ARTISTICA:

Segundo Fischer (1979), a arte pode ser concebida como um “substituto da vida” e como
maneira de colocar o homem em estado de equilibrio com o meio circundante. No contexto
do Departamento de Educagdo do Instituto Benjamin Constant, a arte assume um papel de
destaque visando as experiéncias de leituras do mundo e a possibilidade de transforma-lo.

Desta forma, a Arte-Educagdo trabalha no sentido de mediar a dimensdo estética da vida
através da experimentagdo de saberes e fazeres artisticos que envolvem processos de
aprendizagem, apropriacdo e compreensao da expressao artistica.

De acordo com a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao, as artes visuais, a danca, a musica
e o teatro sdo linguagens que constituem o componente curricular obrigatorio do ensino de
arte da educagdo basica. No IBC essas linguagens sao trabalhadas em atividades diversas,

durante todo o periodo escolar, por profissionais com formagao nas areas das artes.

As aulas das disciplinas obrigatérias de educagdo musical, artes cénicas e artes visuais se
incluem nesse trabalho.

REFERENCIAIS

BRASIL. Lei n° 9.394 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao), de 20 dezembro de 1996.



FISCHER, Ernst. A Necessidade da Arte. Rio de Janeiro: Zahar, 1983.

EDUCACAO MUSICAL:

O trabalho de Educacdo Musical atende tanto ao aspecto musical quanto ao educativo.

De acordo com Elliot (1995), a musica consiste em pratica humana diversificada,
envolvendo o fazer e o ouvir musical. Por sua vez, Swanwick (1979) descreve como parte
do fazer musical as acdes de composi¢do, apreciacao e performance, complementadas pelo
estudo da literatura musical € do desenvolvimento de habilidades técnicas. Nesse sentido,
consideram-se pontos fundamentais da educacdo musical do Instituto Benjamin Constant o
conhecimento da cultura brasileira, da historia da musica, dos conceitos relativos ao som,
de suas conexdes e das tecnologias musicais, no sentido do desenvolvimento das
capacidades de cada aluno individualmente e em grupo.

Em relagdo ao trabalho da coletividade envolvendo alunos e professores, entende-se com
base em Vigotsky (1998) que o acolhimento de conhecimentos apresentados pelos alunos
também ¢ fundamental para sua formacao.

De forma geral, a educa¢do musical no IBC tem como objetivo desenvolver no aluno
habilidades para ouvir, perceber, escutar, improvisar, analisar, ordenar, discutir e criar
musicalmente.

OBJETIVOS:

Desenvolver a percepcao auditiva dentro das etapas: consciéncia, localizacao, identificacao
e discriminacao;

Desenvolver um sentido ritmico através do movimento,, consequentemente, da
coordenac¢ao motora;

Adquirir independéncia através do conhecimento da forma de representacdo grafica da
linguagem musical, por meio de notagdes convencionais € ndo convencionais;

Desenvolver habilidades relativas a performance musical, com utilizagdo de instrumentos
musicais, voz € corpo;

Conhecer aspectos técnicos da pratica musical — movimento, postura, respiragdo, emissao
sonora, articulagao, afinacao.

Despertar um senso critico e autocritico na pratica musical;

Desenvolver a pratica vocal e instrumental de grupo;



Compreender as bases formadoras da cultura musical brasileira considerando as influéncias
indigena, africana e europeia;

Conhecer as expressdes musicais vinculadas a cultura brasileira;

Desenvolver a capacidade de criagdo musical.

CONTEUDO PROGRAMATICO:
CONTEUDOS DE MUSICA DA EDUCACAO INFANTIL
Exploragdo do som e suas qualidades;

Ouvir, perceber e discriminar eventos sonoros diversos, fontes sonoras e produgdes
musicais;

Exploracdo sensorio-motora de materiais sonoros diversos e instrumentos musicais
Reprodugdo de ritmos simples através de percussdo corporal (palmas, batidas nas pernas,
pés etc.);

Desenvolvimento do movimento corporal na musica.

Desenvolvimento da memoria através do repertorio de cangdes.
Interpretacdo de musicas e cangdes diversas;

Apreciagao musical através da escuta de obras musicais de diversos géneros, estilos, épocas
e culturas;

Informagdes sobre as obras ouvidas e sobre seus compositores;

CONTEUDOS DE MUSICA DO 1°A0 9° ANO

Desenvolvimento de praticas musicais (performance vocal e instrumental, interpretacao,
percepg¢ao, apreciacao, improvisagdo € composi¢ao musical)

Compreensdo de conceitos relativos a: técnica vocal e instrumental, interpretagdo,
percepgdo, apreciagdo, improvisacdo, composi¢do musical, notagdo musical, aspectos
formais da musica — melodia, harmonia, métrica, andamento, forma, estilo, género — e
organologia

Estudo da historia da musica

Conhecimento sobre as diversas areas de atuagdo de profissionais da musica e os aspectos
de seus trabalhos.

METODOLOGIA:

O processo de ensino/aprendizagem ocorrerd segundo:

Aulas expositivas dos conteudos através de alguns critérios de forma que sejam observadas
e respeitadas as caracteristicas individuais de cada aluno, para que seu desenvolvimento
seja integral;



Pesquisa sonora orientada a partir de atividades envolvendo a audi¢do, reproducdo e criagao
musical;

Utilizagdo de cangdes com acompanhamento instrumental;

Utilizagao de cangdes gravadas;

Dinamicas vocais e instrumentais individuais e em grupos;

Trabalhos em grupo sobre temas abordados para sistematizagao do contetudo;

Ensaios com as turmas separadamente ou em conjunto, referentes aos projetos escolares;
Promocgao de atividades de integragdo entre séries e setores;

Apresentagdes artisticas;

Reflexao, esclarecimentos de perguntas e promog¢ao de debates;

Passeio extraclasse.

RECURSOS:

Espaco, corpo, voz, instrumentos musicais, aparelho de som, computador, jogos, livros de
apoio, gravacoes € internet.

AVALIACAO:

Ao longo do ano serdo realizadas avaliagdes referentes aos trabalhos desenvolvidos com os
alunos, respeitando as diretrizes do Departamento de Educacao sobre sua periodicidade. Os
aspectos do processo de desenvolvimento dos alunos também devem ser considerados na
avaliacdo.

REFERENCIAIS:
ELLIOTT, David. Music matters: A new philosophy of music education. Oxford:
University Press, 1995

SWANWICK, Keith. A basis for music education. London: Routledge, 1979.

VIGOTSKY, L. S. A formagdo social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicologicos superiores. Sao Paulo: Martins Fontes, 1998.



PPP - TEATRO

O ensino de teatro visa contribuir para a formag¢do humana dos alunos através do
compartilhamento de um saber-fazer sensivel, estético, artistico, social, histérico e cultural.
O teatro ¢ uma linguagem da arte complexa que solicita o trabalho de criagdo expressiva de

forma integral aliando corpo, voz, gesto, percep¢ao e cognicao.

De acordo com os PCNs (1997, pg. 58), o ato de dramatizar ¢ intrinseco aos seres
humanos, e caracteriza-se como uma necessidade de compreender e representar a realidade.
Nesse sentido, uma crianga em suas primeiras manifestagdes dramatizadas, o jogo
simbolico, procura organizar seu conhecimento do mundo de forma integradora. Assim, a
dramatizacdo acompanha o desenvolvimento da crianga como uma manifestacdo
espontanea, assumindo fei¢des e funcdes diversas, sem perder jamais o carater de interagao
e de promocgdo de equilibrio entre ela e o meio ambiente. Essa atividade evolui do jogo
espontaneo para o jogo de regras, do individual para o coletivo. Porém importa salientar
que o ato de dramatizar ndo ¢ somente uma realizacdo de necessidade individual na
interagdo simbdlica com a realidade (proporcionando condi¢des para um crescimento
pessoal), mas uma atividade coletiva em que a expressdes coletiva e individual sdo
acolhidas, criadas e recriadas. Nesse sentido, no plano individual, visa o desenvolvimento
das capacidades expressivas e artisticas dos alunos. No plano do coletivo, o teatro oferece,
por ser uma atividade grupal, o exercicio das relagdes de cooperagdo, didlogo, respeito
mutuo, reflexdo sobre como agir com os colegas, flexibilidade de aceitagdo das diferengas e
aquisicdo de sua autonomia como resultado do poder agir e pensar sem coer¢do. O teatro
tem como inspiracdo ¢ fundamento as diferentes experiéncias da vida: percepgdes,
entendimentos, idéias, conhecimentos e sentimentos. A sua ac¢do ¢ a ordenagdo dessas

percepcdes, entendimentos e conteudos nos campos individuais e coletivos.

Ainda de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1997), no processo de

formacgao dos alunos, o teatro cumpre nao s6 funcdo integradora, mas d4 oportunidade para



que se apropriem critica e construtivamente dos conteudos sociais e culturais de seus
contextos de vida mediante trocas com os seus grupos. No dinamismo da experimentacao e
da fluéncia criativa propiciadas em espagos de aula, com liberdade e seguranca, os alunos
podem transitar livremente por todas as emergéncias internas e externas integrando

imaginacao, percep¢ao, emocao, intui¢do, memoria e raciocinio.

As propostas educacionais devem compreender a atividade teatral como uma
combina¢do de atividade para o desenvolvimento global do individuo, um processo de
socializagdo consciente ¢ critico, um exercicio de convivéncia democratica, uma atividade
artistica com preocupacdes de organizacdo estética e uma experiéncia que faz parte das
culturas humanas. Saber ver, apreciar, comentar e fazer juizo critico devem ser igualmente

fomentados na experiéncia escolar.

OBJETIVO GERAL:

Contribuir para a formacdo humana dos alunos através do compartilhamento de um

saber-fazer sensivel, estético, artistico, social, historico e cultural.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Desenvolver a consciéncia corporal

- Favorecer a consciéncia e o reconhecimento do corpo como corpo criador

- Desenvolver a expressao ¢ a comunicagdo corporal e artistica

- Favorecer a produgdo e a criagdo artistica coletiva

- Desenvolver o trabalho teatral como produto cultural e apreciagdo estética



CONTEUDO PROGRAMATICO:

EDUCACAO INFANTIL
°
Jogos corporais ludicos, simbodlicos e dramaticos que sensibilizem
os alunos para a descoberta de si proprio, do outro e do meio ambiente
focando principalmente na utilizagao de seus sentidos remanescentes.
° Jogos ludicos que desenvolvam a percepcao espacial.
° Jogos dramaéticos que desenvolvam o corpo como forma de expressdo em
didlogo com a manifestacdo espontanea do jogo simbolico na crianca.
° Atividades  de relaxamento e consciéncia corporal, explorando as
possibilidades expressivas e criadoras das criancas buscando sempre dar maior
evidéncia aos sentidos reminiscentes dos alunos.
° Contacao de historias, explorando os diversos géneros textuais da

literatura infanto-juvenil.

ENSINO FUNDAMENTAL

O teatro como comunicacdo € expressao

- Exploracdo das competéncias corporais e de criagdo dramatica.



- Reconhecimento, utilizagdo da expressdo e comunicagdo na criagdo teatral.

- Desenvolvimento da criatividade na criacdo de cenas simples e cenas
complexas.

- Os elementos da linguagem dramatica: espago cénico, personagem e acdo dramatica.
- Formas de expressao artistica: expressoes corporal, plastica e sonora.

- Jogos de improvisagdo a partir de estimulos diversos (temas, textos dramaticos, poéticos,

jornalisticos, etc., objetos, mascaras, situagdes fisicas, imagens e sons).

- Experimentacdo e improvisagdo criadoras a partir do estabelecimento de regras para os

jogos.

- Pesquisa, elaboragdo e utilizagdo de cenario, figurino, maquiagem, aderegos, objetos de

cena, iluminagao e som.

- Pesquisa, elaboragdo e utilizagdo de méscaras, bonecos e de outros modos de apresentacdo

teatral.

- Selegdo e organizacdo dos objetos a serem usados no teatro e da participacdo de cada um

na atividade.

O teatro como producio coletiva

- Desenvolvimento de trabalho coletivo de integragdo e improvisacao teatral e de

concepgao e elaboracao coletivas de cenas.
- Criacdo de textos e encenacdes teatrais em grupo.

- Reconhecimento e exploracdo do espaco de encenacdo com os outros participantes do

jogo teatral.



- Observacao, apreciacdo e analise dos trabalhos em teatro realizados por outros grupos.

- Compreensao dos significados expressivos corporais, textuais, visuais, sonoros da criacao

teatral.

O teatro como produto cultural e apreciacdo estética

- Observagdo, apreciagdo e andlise de diferentes manifestacdes teatrais.

- Observagao, apreciagdo e analise de diferentes produgdes e concepgoes estéticas.

- Reconhecimento e compreensdo das propriedades comunicativas e expressivas das
diferentes formas dramatizadas (teatro em palco e em outros espacos, circo, teatro de

bonecos, manifestagdes populares dramatizadas, etc.).

- Identificagdo das manifestacdes de teatro nas diferentes culturas e épocas historicas.

- Pesquisa e leitura de textos dramaticos e de fatos da historia do teatro.

- Pesquisa e frequéncia junto aos grupos de teatro, de manifestagdo popular e aos

espetaculos realizados em sua regido.

- Pesquisa e frequéncia as fontes de informagao, documentacdo e comunicagdo presentes
em sua regido (livros, revistas, videos, filmes, fotografias ou qualquer outro tipo de registro

em teatro).

METODOLOGIA:



As aulas serdo desenvolvidas através de atividades corporais praticas envolvendo

jogos ludicos, simbolicos, dramaticos e teatrais.

Inicialmente, os jogos dramadticos tém carater mais improvisacional e ndo existe
muito cuidado com o acabamento, pois o interesse reside principalmente na relagao entre os
participantes e no prazer do jogo. Gradualmente, a crianga passa a compreender a atividade
teatral como um todo, o seu papel de atuante e observa um maior dominio sobre a
linguagem e todos os elementos que a compdem. Nesse momento do desenvolvimento dos
alunos torna-se possivel trabalhar com os jogos teatrais, cuja as estruturas e regras
apresentam a complexidade da linguagem teatral. Ai a elaboracdo das historias, cenas,
movimentagdes corporais, cenarios, sonoplastia, objetos cénicos, figurinos, etc, ¢ mais
acurada. Esse processo precisa ser cuidadosamente estimulado e organizado pelo educador.
Importa ainda levar para os alunos textos dramaticos e fatos da evolugdo do teatro para que
adquiram visdo histérica e contextualizada em que possa referenciar seus proprios fazeres

artisticos.

AVALIACAO

Compreender e estar habilitado para se expressar na linguagem dramética

Com este critério pretende-se avaliar se o aluno desenvolve capacidades de atencao,
concentragdo, observagdo e se enfrenta as situagdes que emergem nos jogos dramatizados.
Se compreende e estabelece didlogo com as regras dos diferentes jogos apresentados, se
tem empenho para expressar-se com adequacdo e de forma pessoal ao contexto

dramatico\teatral estabelecido.



Compreender o teatro como acdo coletiva

Com este critério pretende-se avaliar se o aluno sabe organizar-se em grupo,
ampliando as capacidades de ver e ouvir na interagdo com seus colegas, colaborando com
respeito e solidariedade, permitindo a execugdo de uma obra conjunta. Se tem empenho na
construcdo grupal do espago cénico em todos os seus aspectos (cendrio, figurino,
maquiagem, iluminagdo), assim como na acdo dramadtica. Se sabe expressar-se com
adequacdo, tendo o teatro como um processo de comunicacdo entre os participantes e na
relagdo com os observadores. Se apresenta um processo de evolugdo da aquisi¢do e do

dominio dramatico.

Compreender e apreciar as diversas formas de teatro produzidas nas culturas

Com este critério pretende-se avaliar se o aluno é capaz de observar e apreciar as
diversas formas de teatro em espagos cénicos distintos (bonecos, sombras, circo,
manifestagdo regional dramatizada, etc.). Se identifica as informagdes recebidas,
assimilando-as como fonte de conhecimento e cultura; se compreende e aprecia as diversas
formas de teatro presentes em sua regido e em outras culturas e épocas, ampliando as

capacidades de ver, relacionar, analisar e argumentar.

O professor estara avaliando durante todo o processo cada aluno individualmente e
em grupo, sempre observando, respeitando e ajudando a superar os limites e as
necessidades de cada aluno. A énfase serd dada ao processo que o aluno e o grupo
constroem durante as aulas. Qualquer tipo de apresentacdo surgird naturalmente e decorrera

do processo existente em sala de aula.



Na Educacdo do aluno com deficiéncia visual destacamos as Praticas Educativas para uma
Vida Independente como area especifica de atendimento por considera-la como um fator

primordial ao ajustamento social.

Se os habitos a mesa, a postura, a adequacdo para se vestir e a higiene pessoal sdo
comportamentos adaptativos, ha necessidade de um treinamento intensivo porque a crianga
cega apresenta atitudes inadequadas para sentar, vestir-se ou alimentar-se, pois pela
auséncia da visdo ela ndo tem possibilidade de imitacao, falta-lhe a informacgao visual sobre

o padrdo adequado.

As PEVI’S tem como objetivo proporcionar a crianga condigdes para que, dentro de suas
potencialidades, possa formar habitos de autossuficiéncia que lhe permitam participar
ativamente do ambiente em que vive. Para isso devem ser desenvolvidos habitos e

atividades de alimentagdo, higiene, vestuario, saude e seguranga ¢ atividades domésticas.

A crianca s6 aprende aquilo que vive concretamente. E importante que ela faga suas

proprias descobertas através da manipulagdo e exploragdo do ambiente fisico e social.

Contetidos a serem desenvolvidos no programa de Praticas Educativas para uma Vida

Independente (PEVI)

Para alunos da Educagao Infantil ao 1° ano



ALIMENTACAO
1. O mastigar
2. Uso da colher: conhecer os diversos tipos de colheres (sopa, sobremesa, cha e café)

3. Uso do guardanapo

4. Discriminar os alimentos pelo calor, sabor, odor e consisténcia
5. Transpor alimentos liquidos e solido

6. almoco supervisionado no refeitorio da escola

HIGIENE
Higiene pessoal

1. Banho — nomear, discriminar e reconhecer as func¢des das partes do corpo. Ensaboar,

enxaguar e enxugar o corpo. Uso do sabonete, toalha, desodorante e perfume.
2. Maos — lavar, enxaguar e enxugar / manutencao da higiene e cuidados especificos
3. Dentes — colocar pasta na escova, escovar os dentes, bochechar, ida ao dentista.
4. Olhos — cuidados especificos e uso de colirios
5. Ouvidos — cuidados especificos
6. Nariz — uso do lengo, assoar

7. Unhas — cortar: uso de cortador de unha e lixa



8. Cabelos — lavar e pentear

9. Uso do vaso sanitario, higiene dos 6rgaos genitais, uso da lixeira e dar descarga.

VESTUARIO

1. Diferenciar os diversos tipos de pecas do vestudrio: calcinhas, cuecas,

calcas,

camisas, camisetas, shorts, saias, bermudas, uniforme da escola, biquinis, maids,

sungas etc

2. Diferenciar os diversos tipos de calgados: chinelo, sanddlias, ténis, sapatos

3. Vestir e despir roupas e calgados

4. Abotoar e desabotoar: botdo comum, de pressao, fivelas, ganchos, colchetes,

ziper etc

5. Enfiar corddo no ténis



6. Dar no e lago

7. Dobrar e guardar: roupas pessoais e banho.

8. Organizagao de gavetas

Para alunos do 2° ao 4° ano

1. Arrumar a mesa para diversos tipos de refei¢gdes: café da manha, almogo, lanche e jantar

2. Fazer pequenos lanches: salada de frutas, sanduiches, gelatina, sucos diversos etc.

Mingau de aveia, chocolate, maisena e outros. Café, cha etc.

3. Lavar lougas



4. conhecer e utilizar o fogao

diversos tipos (automatico, comum, elétrico etc), uso do acendedor, uso do forno

5. Lavar e passar roupas

6. Limpeza e organizag¢do de armdrios e gavetas

7. Limpeza e conservacgao dos comodos da casa

&. Ida a feira do bairro

9. Ida ao supermercado

10. Reparos em geral

- Costurar: utilizacao de agulhas, pregar botdo de 2 e 4 furos, pregar colchete,

ziper, fazer bainha

11. Jardinagem



- informacdes basicas de conservacao e regar plantas. Fazer uma horta vertical.

Para alunos da 5% 9? série

1. ADMINISTRACAO DO LAR

a) O lar e a familia

b) Responsabilidade de cada membro da familia
¢) Organizacdo de horarios (tarefas simples)

d) Horas de lazer

2. ORCAMENTO FAMILIAR
a) O que €, como se faz
b) Educagao do consumidor
- planejamento de uma lista de compras
- como escolher e comprar

- ida a um supermercado e feira



3. HIGIENE

a) Higiene Individual

b) Higiene do lar

c¢) Exercicios, esporte e repouso

d) Organizacdo de uma farmacia caseira

4. ETIQUETA SOCIAL

a) A educacdo em diversos lugares

b) Vestuario adequado a cada ocasiao

c¢) Como receber visitas

5. CULINARIA

a) Lavar legumes e verduras

b) Descascar legumes, frutas etc

c¢) Preparar lanches, almoco e jantar



Conceitos basicos da Orientagdo e Mobilidade'

Para que um programa de OM se realize com eficiéncia ¢ necessario que o aluno
tenha os seguintes conceitos basicos:
Conceitos corporais
Conceitos espaciais
Pistas
Ponto de referéncia
Mapa mental
Esses conceitos sdao construidos ao longo de sua trajetdria escolar e/ou de vida

Conceitos corporais:

Esquema corporal: consciéncia do corpo como meio de comunicagao consigo € com o
meio. E um importante elemento para a formagdo da personalidade da crianga.

Conceito corporal: conhecimento intelectual consciente que uma pessoa tem de seu corpo.
Imagem corporal: como nos vemos € COmMO NOSSO COrpo se apresenta para nods
(representagdo mental).

Lateralidade e direcionalidade
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Cinestesia: sensibilidade para perceber os movimentos musculares ou das articulagdes. Esta
percepgao torna o individuo consciente da posi¢do e do movimento do corpo.

Conceitos espaciais:

Espago corporal: a consciéncia das posi¢des, direcoes e distancias em relacao a seu corpo
Espaco de agdo: a orientagdo para execu¢do dos movimentos

Espago dos objetos: posicao dos objetos quanto a direcdo e distancia, a partir do espago
corporal

Espago geométrico: utilizagdo de conceitos geométricos

Espaco abstrato: uso dos conceitos para elaboracao de rotas, mapas, etc

Pistas:

E qualquer estimulo (auditivo, olfativo, tatil, cinestésico ou visual) que possa dar as
informagdes necessarias para que a pessoa com deficiéncia visual determine sua posi¢ao ou
uma linha de direcao.

Ponto de referéncia:
Qualquer objeto familiar, som, odor, temperatura ou pista tatil facilmente reconhecida,
constante e que ocupa uma localizacdo conhecida e permanente no ambiente.

Orientacao ¢ Mobilidade na Educacdo Precoce, Educagao Infantil e dol1° ao 3° ano do
Ensino Fundamental

Na Educagdo precoce inicia-se OM, pois essa fase ¢ fundamental no processo de
maturagdo , no desenvolvimento motor e cognitivo da crianga. E um periodo de grande
plasticidade cerebral, necessitando de muitos estimulos para o desenvolvimento dos
sentidos remanescentes, das fungdes motoras, de mobilidade independente, essas atividades
sdo apresentadas pelos professores regentes.

Da Educagao Infantil ao 3° ano, as técnicas de OM: autoprote¢dao, guia vidente,
pré-bengala (utilizacdo de instrumental ludico de protegdo), orientacdo espacial, assim
como a aprendizagem da utilizacdo dos sentidos remanescentes, da elaboracdo de pistas
ambientais, mapa mental sdo atividades apresentadas pelos professores regentes, com a
colaboragdo dos professores de educacdo fisica, utilizando para isso atividades ludicas e
recreativas. Nao havendo necessidade de um professor especifico de OM, embora esse
profissional deva participar de projetos que contribuam com o trabalho dos professores
regentes das turmas.

Alguns conceitos basicos que devem trabalhados nesses segmentos
Esquema corporal: construir a imagem do préprio corpo; identificar as partes do corpo

(altura da cintura, cabeca, pé,etc)
Lateralidade



Natureza dos objetos: conceito de forma, textura, tamanho, peso; conceito de maior, menor,
reto, curvo, liso, aspero, curto, longo, etc — manuseio de diferentes objetos

Objetos em movimento: relacionar objetos como: carros, bicicleta, caminhao, etc ; como
esses objetos passam pelos fixos

Mapa mental: ao longo do treinamento; o aluno deve ser orientado a conhecer os objetos
significativos de um percurso

Localizagdo de som: determinar a origem do som

Discriminagao de sons

Treinamento tatil: explorar objetos com o corpo.

Técnicas de OM a serem trabalhadas

Auto protecdo: superior, inferior, rastreamento, enquadramento e tomada de direcdo e
familiarizacdo de ambientes

Guia vidente: posi¢do basica, troca de lado, passagem estreita, sentar-se corretamente em
cadeiras

Orientacao e Mobilidade no 4° e 5° ano
Nessas séries a OM devera compor a grade curricular e serdo oferecidas em grupo
por turma, por profissional da OM.

Caracterizag¢ao das Aulas
As aulas terdo duracdo de 50 minutos semanais ¢ devem ser ministradas pela equipe de
professores de OM, onde as técnicas mais especificas de OM serdo aprofundadas

Avaliagao

A avaliagdo sera realizada através de relatorios sobre o desenvolvimento do aluno e
assiduidade dos mesmos nas aulas, porém essas avaliacdes ndo incorreram em aprovagao
ou reprovacao. Ao final do ano letivo essas avaliagdes ficardo arquivadas, servindo de
subsidio para os profissionais que trabalhardo com o aluno no 6° € no 9° ano.

Técnicas de OM a serem trabalhadas

Autoprotecdo: superior, inferior, rastreamento, enquadramento e tomada de direcdo e
familiarizagdo de ambientes

Guia vidente: posi¢do basica, troca de lado, passagem estreita, sentar-se corretamente em
cadeiras

Elabora¢do de mapas mentais

Técnicas iniciais do programa de bengala longa

Orientacao e Mobilidade do 6° ano ¢ 9° ano do Ensino Fundamental



Nesta etapa o atendimento de Orientagdo e Mobilidade ¢ oferecido através de programas
individualizados ministrados por profissionais de Orientagdo ¢ Mobilidade, pois o aluno ja
¢ capaz de conhecer, sentir, perceber e se relacionar com o seu corpo; perceber e se
relacionar eficientemente com o espago, objetos, sons, odores, através dos sentidos
remanescentes. Nessa etapa, o professor de OM podera iniciar as técnicas de bengala longa

Caracteriza¢dao do Atendimento

Objetiva-se dar continuidade ao atendimento iniciado na primeira fase, dando condi¢des
para que a pessoa com deficiéncia visual possa desenvolver sua capacidade de se orientar e
se movimentar com seguranca, independéncia, utilizando para isso as técnicas adquiridas
através da aprendizagem, favorecendo o desenvolvimento da maturidade do adolescente ¢ a
sua inclusdo na sociedade. Para isso, utiliza-se um conjunto de técnicas especificas.
Inicia-se em ambientes internos com técnicas de autoprote¢ao, depois sdo introduzidas as
técnicas de guia vidente. Em seguida, € passado ao aluno as técnicas de bengala longa.

Nas areas externas, assim como nas dreas internas, o aluno deverd planejar e alternar
caminhos, bem como experimentar situacdes diversas, como: atravessar ruas, subir e descer
escadas rolantes, passar por portas giratorias, utilizar caixas eletronicos além de aprender a
utilizar pistas para percepg¢ao de presenca de pedestres para conseguir ajuda quando se fizer
necessario.

Os atendimentos sdo individualizados, realizados duas vezes por semana, no contra-turno,
e tem duracao de, no minimo, cinquenta minutos.

Alguns conceitos basicos que devem trabalhados, nesses segmentos caso o aluno nao
tenha adquirido anteriormente

Esquema corporal: construir a imagem do préprio corpo; identificar as partes do corpo

(altura da cintura, cabeca, pé, etc)

Lateralidade

Natureza dos objetos: conceito de forma, textura, tamanho, peso; conceito de maior, menor,

reto, curvo, liso, aspero, curto, longo, etc — manuseio de diferentes objetos

Objetos fixos e suas caracteristicas: ruas, meio fio, portdes, pontos de dnibus — pontos de

referéncia

Objetos moveis: movem-se € podem mudar sua localizagdo

Objetos em movimento: relacionar objetos como: carros, bicicleta, caminhdo, etc ; como

esses objetos passam pelos fixos

Natureza do terreno: diferenciar pisos (cimento, asfalto, paralelepipedo, terra, areia, grama)
Mapa mental: ao longo do treinamento; o aluno deve ser orientado a conhecer os objetos

significativos de um percurso

Diregdes: utilizagdo do sol como indicador de direcdo (pontos cardeais), correntes de ar

Volta: meia volta (180°), ¥ de volta (90°)

Localizag¢do de som: determinar a origem do som; tomar decisdes

Discriminagao de sons: lugar com sons diversos e simultaneos para reconhecer escolher os

que possam servir como orientacao e pista

Treinamento tatil: explorar objetos com o corpo e depois com a bengala



Técnicas de OM a serem trabalhadas (anexo 1)

Autoprotecdo: superior, inferior, rastreamento, enquadramento e tomada de direcdo e
familiarizagdo de ambientes

Guia vidente: posi¢cdo basica, troca de lado, passagem estreita, sentar-se corretamente em
cadeiras

Confeccgdo de mapas mentais

Técnicas de bengala longa

Conteudo
O conteudo do programa vai depender da condi¢cdo de saude, individualidade, mobilidade e
necessidade de cada aluno.

Avaliagao

Durante o programa sdo realizados relatérios sobre o desenvolvimento do aluno. Ao
término do programa ¢ apresentado um relatério final contendo a evolucao do mesmo.

Essa avaliacdo final ficard arquivada, servindo de subsidio para outros profissionais que
possam vir a trabalhar com o mesmo aluno.

Serdo considerados concluintes os alunos que alcangarem os objetivos gerais do programa
objetivado para ele. Porém nao havera efeito de aprovagao ou reprovagao.

Anexo [
Técnicas de Orientagdo e Mobilidade
Técnicas de Mobilidade Dependente

Técnicas de guia vidente

Sao técnicas utilizadas para que a pessoa com deficiéncia visual possa andar com maxima
seguranga quando estiver acompanhada. Observa-se desde a postura correta de segurar a
pessoa que esta guiando-a, o posicionamento para contato, as posturas indicadoras de
diregdo, o posicionamento para sentar-se, o posicionamento  para locomocao,
passagens por portas, passagens estreitas, mudan¢ca de lado, locomocdo em
escadas, recusa de ajuda indesejavel (Hine’s break).

Técnicas de Mobilidade Independente

Técnicas de autoprote¢ao

Sao técnicas utilizadas pelo aluno, onde 0 mesmo usa apenas seu corpo como recurso de
prote¢do e seguranca. S@o elas: protecdo superior, prote¢do inferior, rastreamento com a

mao, enquadramento, tomada de direcao.

Desenvolvimento da orientagao



Para a pessoa com deficiéncia visual ter uma mobilidade segura ¢ importante e necessario
uma boa orientacdo, no programa de OM sdo passadas informagdes para descoberta de
pontos de referéncia, pistas, sistema de numeragdo externa e interna, pontos cardeais e
familiarizagdo com o ambiente que facilitam a orientagdo da pessoa com deficiéncia visual.

Técnicas de bengala longa

Dentre os recursos utilizados pelas pessoas com deficiéncia visual para locomogdo, a
bengala longa apresenta-se como um dos mais seguros, isto €, quando manipulado
corretamente. Para o manuseio correto da bengala é necessdrio destreza motora, boa
percepcao tatil-cinestésico e vivéncias de pré-bengala. As técnicas de bengala longa
passadas no programa de OM sao: Varredura, técnica diagonal, deteccao de objetos,
passagem por portas, rastreamento com técnica diagonal, subir e descer escadas, técnicas
de toque, técnica de toque e deslize, técnica de deslize, rastreamento com técnica de
toque.



ENSINO MEDIO PROFISSIONAL

O mundo de hoje vivencia um momento de grande desenvolvimento tecnoldgico.
Tendo em vista, as questdes da inovagdo e tecnologia, ndo podemos fugir da
responsabilidade de ser parte integrante deste contexto e a educagdo profissional tem um
papel fundamental a exercer, principalmente na sua articulacdo com o mercado do trabalho.
Sendo assim, o Instituto Benjamin Constant busca educar e reeducar com qualidade a
pessoa com deficiéncia visual, colocando-a frente a0 momento histoérico vivido, ajustando-a
a ordem social, educacional e profissional vigentes, com responsabilidade social, marca de
sua trajetoria desde 1854, por meio de sua inclusdo no processo educativo e cultural, bem
como no mundo do trabalho, tendo como finalidade maxima a melhoria da qualidade de
vida, o respeito da sociedade, o crédito, enfim, a conquista da cidadania.

Cursos Técnicos

Os cursos técnicos sdo organizados e oferecidos, na forma de cursos integrados, ou no
modo concomitante/subsequente ao ensino médio, dentro de areas de atuacdo definidas a
partir da realidade do IBC. Legitimando o compromisso com segmentos apartados da do
ensino formal, implantou- se o Programa Nacional de Integracdo da Educacgao Profissional
a Educacdo Basica na Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos — PROEJA,
abrangendo cursos e programas de educacao profissional com vistas a formagao inicial e
continuada de trabalhadores e educacgdo profissional técnica de nivel médio.

Técnico Integrado ao Ensino Médio

O curso técnico integrado ao ensino médio ¢ oferecido a quem ja concluiu o Ensino
Fundamental. O curso garante tanto a formag¢dao do Ensino Médio quanto a técnica
profissional. Tem duragdo de 3 anos e o ingresso ¢ por meio de Processo Seletivo publico.

1) Curso de Artesanato
O Curso Técnico em Artesanato Integrado ao Ensino Médio com habilitagdes em Artesao
Ceramista, Artesao Escultor e Artesdo em Serigrafia embasa-se no Catalogo Nacional de
Cursos Técnicos (CNCT), instituido pela Portaria MEC n°® 870, de 16 de julho de 2008,
com atualizacdo dada pela Resolugdo n° 1, de 05 de dezembro de 2014, integrando,
segundo o documento, o Eixo Tecnoldgico Producao Cultural e Design.

Por direcionar-se a formacdo profissional da pessoa com deficiéncia visual, o curso
ainda se fundamenta na Lei Brasileira de Inclusao 13.146, de 06 de julho de 2015.
Objetivo Geral
Habilitar e contribuir para a formagdo politécnica da pessoa com deficiéncia visual, na
modalidade integrada ao Ensino Médio, com competéncia técnica e artistica, bem como
com ¢tica e responsabilidade social, considerando as seguintes habilitacdes: Artesdo
Ceramista, Artesao Escultor e Artesdo em Serigrafia.

Perfil do Egresso



O perfil do egresso do Curso Técnico em Artesanato Integrado ao Ensino Médio com
habilitagdes em Artesdo Ceramista, Artesao Escultor e Artesdao em Serigrafia devera atuar
com solugdes criativas a partir dos principios do design de experiéncias a fim de promover
vivéncias significativas em seu exercicio profissional.

Componente Curricular:

Componentes Curriculares Obrigatorias

Lingua Portuguesa e Literaturas: Morfossintaxe e semantica; leitura e producdo textual;
texto e textualidade; géneros textuais; Literatura Portuguesa; Literatura Brasileira;
Literatura Africana de Lingua Portuguesa; Literatura Popular.

Inglés: Leitura e interpretacao de textos de géneros diversos com aplicacdo de diferentes
estratégias de leitura; Estudo da estrutura bésica da Lingua Inglesa baseado na préatica oral,
escrita, auditiva e de leitura com énfase na praticidade da lingua no cotidiano; Estudo
gramatical e morfossintatico e compreensao de aspectos linguisticos e desenvolvimento de
vocabulério incluindo o especifico da area de artes e artesanato; Produgdo de textos (orais)
em Lingua Inglesa relevantes para o mercado de trabalho e para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa de modo geral. Temas transversais

Artes: Apresentagdo da arte e suas linguagens; arte e seus diferentes significados e fungoes,
em culturas e épocas diversas; reflexdes sobre a arte no cotidiano; reflexdo sobre a cultura
nacional como fruto da diversidade cultural, baseada na relacdo e trocas entre culturas
ancestrais; problematizagdo de questdes de dominio cultural, estereotipos € manutengao de
identidades; apresentacdo de diferentes padrdes de representacdo do corpo na historia da
arte e suas relagdes com os valores sociais e culturais de cada sociedade em seu tempo;
analise e contextualizacdo sobre as relagdes do corpo com a arte, como veiculo de
comunicagdo, expressdo e contestacdo; contextualizagdo da arte e sua relagdo com os
conflitos humanos de naturezas diversas; manifestacdes artisticas que representam e
interpretam conflitos.

Educacao Fisica: Introdug¢do a Educacdo Fisica, historia, importancia e contextualizacao.
Introdugdo a Educagdo Fisica Adaptada e Atividades Fisicas Adaptadas. Conhecimentos
sobre atividades ludicas, ritmicas e de lazer, expressdes corporais, jogos e esportes; padroes
de marcha e passada, corridas. Conhecimentos béasicos sobre anatomia e fisiologia humana
e fisiologia do exercicio. Fundamentos de atividades aquaticas voltadas ao lazer e a
promog¢do da satde. Vivéncias de orientacdo e mobilidade voltada as praticas fisicas e
melhoria da autonomia. Temas transversais.



Matematica: Classificagdo dos conjuntos numéricos; Adi¢do, subtragdo, multiplicacdo e
divisdo de numeros inteiros, fracionarios e decimais; Resolu¢do de equagdes do primeiro
grau; Grandezas diretamente e inversamente proporcionais; Regra de trés simples e
composta; Porcentagem; Plano cartesiano e o sistema de coordenadas; Resolugdo de
equacdes do segundo grau; Introdugdo ao conceito de funcao; Fungdes polinomiais de 1° ¢
2° grau; Potenciacdo e radiciacdo de numeros reais; Funcdes exponenciais; conceito e
propriedade dos logaritmos; Fungdes logaritmicas; Instrumentos para desenho (Régua,
lapis, compasso, transferidor e esquadro) e o manuseio destes; Conceitos geométricos
(ponto, reta e plano); Semirreta e segmento de reta; Posi¢des relativas de duas retas
(concorrentes: perpendiculares ou inclinadas, paralelas, colineares); Angulos: conceituagao,
tipos de angulos, constru¢do de angulos com transferidor; Bissetriz de um angulo;
Constru¢do de angulos com compasso (300, 450, 600, 900); Mediatriz de um segmento;
Ponto médio de um segmento; Simetria axial e central; Sequéncias numéricas; Progressao
Aritmética; Progressao Geométrica; Matematica financeira — porcentagem, acréscimos €
descontos, juros simples e compostos; Principios de analise combinatéria — Principio
fundamental da contagem, fatorial de um nimero, arranjos, permutagdes € combinagoes;
Probabilidade simples; Nocdes de estatistica; Poligonos, poligonos regulares; Numero de
diagonais; Triangulos, classificacdo, condi¢do de existéncia; Cevianas; Circunferéncias,
posigdes relativas entre (ponto e circunferéncia, reta e circunferéncia, duas circunferéncias);
Angulos inscritos em uma circunferéncia; Tangéncia. Estudo e classificagdo dos tridngulos
quanto ao numero de lados e angulos; Condigdes de existéncia de tridngulos; soma dos
angulos internos de um tridngulo; Estudo e classificacdo dos quadrilateros; Poligonos
regulares; Congruéncia de tridngulos; Feixe de retas paralelas cortadas por uma transversal;
Teorema de Tales; Semelhanca de figuras planas; Semelhanca de tridngulos; Relagdes
métricas no tridngulo retangulo; Teorema de Pitdgoras; Trigonometria no tridngulo
retangulo; Geometria analitica: distdncia entre dois pontos, ponto médio de um segmento
de reta; Circunferéncia e circulo; Areas de figuras planas; Prismas e Pirdmides — Relagdes
entre seus elementos: Vértices, Faces e Arestas, Volumes; Corpos redondos.

Biologia: O que ¢ Biologia. Caracteristicas dos seres vivos. Organizagao celular, fungdes
dos componentes celulares e tipos de divisao celular. Diversidade bioldgica (classificagdo e
grupos de seres vivos). Diversidade de vegetais e animais. Nocdes gerais de Anatomia e
Fisiologia Humana. Fundamentos basicos de Genética e Evolucdo. Ecologia (fundamentos,
ecossistemas, impactos ambientais). Temas transversais: Biotecnologia, ética na ciéncia,
alimentacdo e saude, compreensdo da diferenca de género e respeito a diferenga. Biologia
integrada/aplicada a pesquisa e formagao profissional.

Fisica: Estudo dos movimentos e das suas interagdes. Grandezas vetoriais. As Leis de
Newton. Quantidade de movimento. Impulso. Trabalho e energia mecanica. Centro de
massa e condi¢des de equilibrio estdtico. Movimento circular. Gravitacao universal. Calor,
temperatura, trocas de calor e aparelhos térmicos. Luz e cor. O som e suas caracteristicas.
Ondas eletromagnéticas. Eletricidade e magnetismo. Conceitos basicos de geradores e
motores elétricos. Elementos basicos de circuitos elétricos.



Quimica: Estrutura atomica. Classificagdo periddica. Materiais e suas propriedades.
Interacdes atomicas e moleculares. Fungdes inorganicas. Reagdes quimicas inorganicas.
Conceitos basicos de Quimica Organica. Calculos quimicos. Introducdo ao estudo de
Solugdes, Termoquimica e Eletroquimica. A importancia da composicdo de produtos do
cotidiano e os impactos ambientais, economicos ¢ sociais observados no descarte de
diversos materiais.

Historia: O Imperialismo; A Primeira Guerra Mundial. O fim da Primeira Guerra e a
reabilitacdo da pessoa com deficiéncia. A Revolugcdo Russa e a formacdo da URSS. A
Primeira Republica e o Modernismo no Brasil. O Nazi-Fascismo e a Segunda Guerra
Mundial. A Era Vargas. A Guerra Fria. Os movimentos de libertagio na Asia e na Africa.
Experiéncias socialistas no mundo: China, Vietnd e Chile. A Republica Democratica
(1945-64). Do Pds-64 a Abertura. A Nova Ordem Mundial.

Geografia: Introdu¢do a Geografia. Historico da Geografia como ciéncia: paisagem,
territorio, escala geografica, representagdes cartograficas, espaco geografico, configuragao
espacial; Andlise espacial: historica, econdmica, cultural das diferentes sociedades nas
diferentes escalas geograficas: local, regional, nacional e mundial. Geografia
integrada/aplicada a formagdo profissional. Temas transversais. Pesquisa, ensino e
extensao.

Filosofia: Introdugdo a Filosofia: o que ¢ Filosofia? Origem da Filosofia. A passagem do
pensamento mitico para o filosofico. Principais periodos da Histéria da Filosofia. Leitura,
analise e interpretacdo de textos filosoficos. A Filosofia como instrumento de reflexdo e
acdo: regimes e sistemas politicos. Democracia e cidadania. A consciéncia moral: O que ¢
moral? Valores morais. Responsabilidade moral. Liberdade e determinismo. Moral e ética.
Moral e historia. O conhecimento filosofico e cientifico: o que ¢ o conhecimento?
Conhecimento filos6fico x conhecimento cientifico. Ciéncia e tecnologia. Arte como
conhecimento.  Filosofia: interdisciplinaridade e transdisciplinaridade. Filosofia
integrada/aplicada a formacao profissional. Temas transversais.

Sociologia: Introducdo a Sociologia: O que ¢ Sociologia. Conceitos de Sociedade; o
individuo, sua historia; o processo de socializacdo; as relacdes entre os individuos e a
sociedade; o trabalho nas diferentes sociedades; Da manufatura a industrializagdo; o
trabalho na sociedade moderna; a questdo do trabalho no Brasil; a estrutura e estratificacao
social; a sociedade capitalista e as classes sociais; as desigualdades sociais no Brasil.
Sociologia integrada/aplicada a formagao profissional. Temas transversais.

Historia e Teorias Estéticas da Arte: Analises e reflexdes dos movimentos artisticos desde a
arte ancestral até a modernidade. Estudos sobre a estética: sua natureza e seus objetos;
conceitos estéticos ao longo do tempo; concepgdes sobre poética e significados da arte;
defini¢des sobre a obra de arte, sua produgao e recepgao

Pintura e Teoria da Cor: Técnicas basicas de pinturas e texturas; preparacao de superficies e
suportes; tipos de tintas; combinacdo e harmonia cromaticas; aspectos historicos e



fisioldgicos das cores; producdo pratica criativa utilizando texturas associadas as cores;
nogoes de teoria da cor e sua aplicabilidade em objetos de design, decoragdo e na
estamparia; composi¢ao plastica utilizando cores com texturas perceptiveis aos sentidos
remanescentes da pessoa com deficiéncia visual; pesquisa e experimenta¢do de materiais e
estudo das possibilidades de aplicagdo de texturas associadas as cores em diferentes tipos
de suportes.

Artesanato, Materiais ¢ Tecnologia: Nocoes sobre acessibilidade estética; conceitos sobre
as intersegoes entre arte, técnica e tecnologias; diferentes plataformas de narrativas digitais;
mecanismos de recepg¢do e interagdo da arte na Internet.

Desenho Artistico: Estudo introdutério dos métodos e técnicas empregadas na linguagem
do desenho, como método construtivo para concretizar ideias; estudos de composi¢do com
linhas, releituras e interpretacdo de formas; técnicas e procedimentos da criacdo com a
linguagem do desenho; desenho com observagdo haptica e representacao expressiva.

Artesanato e Territorialidade: Intersec¢des entre o local e o global; didlogos entre o
artesanato e o design; diferencas entre produtos manufaturados e produtos industriais.

Nogodes de Seguranga do trabalho: Nogdes sobre regras de seguranga do trabalho.

Criagdo da Forma Estudos sobre teoria da percep¢do da forma; leis de composicio e
proporc¢oes harmonicas; Gestalt.

Identidade, Cultura e memoéria: Pos-Colonialismo; cultura erudita, popular e de massas;
artista etnografico; memoria e patrimonio; memoria e etnocidade; memoria e narrativas.

Laboratério de Criagdo I: Projetos experimentais a partir das técnicas apreendidas; estudos
de pesquisa autonoma; pesquisa de procedimentos alternativos; pesquisas € processos de
artesdos consagrados e ou anonimos; pesquisas de materiais e possibilidades plésticas.

Laboratorio de Criagdo II: Projetos experimentais com orientacio do docente;
desenvolvimento de pesquisa estilistica.

Artesanato e Sustentabilidade: Economia criativa e sustentavel; estudos sobre o contexto
cultural e econdmico dos produtos artesanais e de design; formacao de publico consumidor
consciente da questdo da sustentabilidade e da economia solidaria; praticas operacionais na
comercializa¢do de produtos artesanais.

Pos-Produgdo: Estudos sobre as leis de: propriedade intelectual, producdo de projetos,
editais, politicas culturais e instituicdes de fomento; projetos e montagens de exposigoes;
espacgos de exposicdo; apresentacdo de trabalhos; tratamento para apresentacao; mediacao
em espacos de recepcao; técnicas de apresentacao de projeto e portfolio.



Modelagem e Design Estudos e procedimentos para confeccdo de moldes em diversos
materiais; estudos de ornatos; processos de confeccdo de cama; modelagem com formas
realistas, estilizadas, simplificadas e abstratas; desenvolvimento de projetos de elementos
escultoricos para composi¢des de interiores e fachadas contemporaneas, com design.

Ceramica I: Introducdo as técnicas e aos processos de execucdo e¢ queima de pegas em
ceramica; estudos sobre a plasticidade da matéria, sua historia e técnicas; estudos sobre a
decoragdo e usos de engobes e esmaltes em ceramica; intersecgcdes entre as técnicas
artesanais em ceramica e o universo da arte; ferramentas de uso e procedimentos de
seguranga.

Ceramica II/ Nocoes de Conservagao e Restauracdo de Pecas Ceramicas I: Criagcdo da
forma em ceramica e sua relagdo com o espaco; relevos e relagdes espaciais; estudos de
acuidade tatil e a percepgao das qualidades de espago; diversas espessuras ¢ qualidades de
material; ferramentas de uso; procedimentos de seguranga; nogdes sobre problemas no
armazenamento e conservagdo; danos causados por fatores naturais e ou artificiais;
componentes fisicos e quimicos dos materiais para manutengdo; diferentes tipos de
degradacgdo e sujidades; cuidados com a luminosidade; estudos sobre restauragdo e linhas
de trabalho.

Ceramica III/ Trabalho de Conclusdo de Curso: Estudos expressivos da queima; processos
de aprendizagem com torno elétrico; desenvolver projeto de pesquisa criativo para
Trabalho de Conclusdao de Curso (TCC); produgdo e apresentacdo de Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC); referencial tedrico de todo o curso.

Modelagem e Design Escultura: Estudos e procedimentos para confeccdo de moldes em
diversos materiais; estudos de ornatos; processos de confec¢do de cama; modelagem com
formas realistas, estilizadas, simplificadas e abstratas; desenvolvimento de projetos de
elementos escultéricos para composi¢des de interiores e fachadas contemporineas, com
design.

Escultura I: Introdugdo a linguagem da escultura; formas volumétricas; constru¢ao através
da articulacao de planos, superficies concavas e convexas, tratamentos de superficies com
texturas; conceitos dos elementos plésticos (argila, plastilina, ceramica fria, clay); uso de
armagao, cruzetas e estilizagao.

Escultura II/ Nogdes de Conservacdo e Restauracdo de Pegas Escultdricas: Composi¢ao
aplicada a

forma tridimensional; técnicas de vazar a gesso: forma perdida, restauragdo; objetos
tridimensionais em papel, papeldo, cimento; criagdo da forma em wvultos: solidos
geométricos, objetos de design; estudos sobre a plasticidade da matéria, sua historia e
técnica; ferramentas de uso; procedimentos de seguranga; nogdes sobre problemas no



armazenamento e conservacdo; danos causados por fatores naturais e ou artificiais;
componentes fisicos e quimicos dos materiais para manutencdo; diferentes tipos de
degradacao e sujidades; cuidados com a luminosidade; estudos sobre restauracao e linhas
de trabalho.

Escultura III/ Trabalho de Conclusao de Curso: Desenvolver projeto de pesquisa criativo
para Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC); producdo e apresentacdo de Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC); referencial teérico de todo o curso.

Artesanato e Design Serigrafia: Introducdo sobre a histéria do artesanato; apresentagao do
Movimento Arts and Crafts; estudos sobre a Escola de Bauhaus; convergéncias e
divergéncias entre artesanato e design; percepc¢do estética de objetos produzidos
manualmente e industrializados a partir do contato com essas producdes em lojas e mostras
de decoracao e design e feiras de artesanato.

Serigrafia I: Introdugdo as técnicas da impressao manual no contexto da historia da arte;
teoria e pratica sobre processos de impressdo manual (xilogravura, tipografia manual,
sténcil e carimbo); matriz com material alternativo.

Serigrafia II: Nog¢oes da historia da estamparia em tecido; introdug¢do aos materiais téxteis;
construcdo e criacdo autoral de estampas; criacdo de matrizes para estamparia com matriz
pronta e de criacao propria; teorias da composicao plastica aplicada a estamparia; técnicas
de estamparia e tingimento artesanal; estudos das técnicas do batik, tie-dye e a serigrafia
artistica; pesquisa de processos manuais € do material corante especifico para cada material
téxtil; desenvolvimento de ideias para estamparias exclusivas.

Serigrafia I1I / Trabalho de Conclusao de Curso: Apresentacdo da técnica de serigrafia e
seus aspectos conceituais, historicos e expressivos; processos de gravacdo de matriz; a
serigrafia na Pop Art e os principais artistas; projeto de pesquisa criativo para Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC); producao e apresentagdo de Trabalho de Conclusao de Curso
(TCC); referencial tedrico de todo o curso.

Componentes Curriculares Optativas

Braille I: Leitura e escrita dos principais contetidos de Braille basico: alfabeto, acentuagao,
numerais ¢ pontuacdo. Simbolos auxiliares da escrita: travessdo, parénteses, colchetes,
aspas, grifo, negrito, sublinhado, apostrofo, asterisco, barras, & (e comercial), paragrafos,
reticéncias, grau e arroba (revisao). Sinais matematicos: valor monetario, ordinais, nimeros
romanos, representacdo de decimais, fracdo. Leitura e escrita de textos em Braille. Escrita
de recados, cartas e cartazes.

Braille II: Leitura e escrita dos principais conteidos de Braille intermediario. Sinais
matematicos: valor monetario, ordinais, numeros romanos, representacdo de decimais,



fragdo (revisdo). Citagcdo direta e Citacdo indireta. Leitura e escrita de diversos géneros
textuais com fluéncia.

Informatica aplicada a deficiéncia visual: Introducdo a recursos informaticos do sistema
operacional

Windows voltados a pessoa com deficiéncia visual: recursos de acessibilidade do sistema
Windows (Central de Facilidade de Acesso: narrador, lupa e contraste); visdo geral do
sistema computacional Dosvox; leitor de telas NVDA; edi¢do de textos e navegacdo na
internet utilizando o Dosvox e o NVDA; magnificadores de tela; conversdo de texto em
vox; netiqueta (conjunto de recomendagdes para uso da internet).

Aplicativos para Sistema Android: Introducdo a recursos de dispositivos moéveis com
sistema Android voltados a pessoa com deficiéncia visual: Introdugdo ao Talkback (Suite
de Acessibilidade da Android); configuragdo do smartphone; aplicativos com uso da
camera; aplicativos de conversdo de voz em texto e de texto em voz.

2) Curso Técnico em Artesanato integrado a educacao de jovens e adultos — Proeja

De acordo com o Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT), instituido pela Portaria
MEC n°® 870, de 16 de junho de 2008, o eixo tecnoldgico de Producao Cultural e Design
abrange desde as tecnologias relacionadas a representagdes, linguagens, cddigos e projetos
de produtos, articuladas as diferentes propostas comunicativas aplicadas, até a criagao,
desenvolvimento, producdo, edicdo, difusdo, conservagdo e gerenciamento de bens
culturais e materiais, ideias e entretenimento aplicadas em multimeios, objetos artisticos,
radio, televisdo, cinema, teatro, ateli€s, editoras, video, fotografia, publicidade e projetos de
produtos industriais.

A organizagao curricular dos cursos contempla ainda os conhecimentos relacionados a:

2. Leitura e produgdo de textos técnicos;

3. Raciocinio logico e estético; ciéncia e tecnologia; tecnologias sociais,
empreendedorismo, cooperativismo € associativismo; prospeccdo mercadologica e
marketing;

4. Tecnologias de comunicagdo e informagao;

5. Desenvolvimento interpessoal;

6. Legislacdo e politicas publicas;

7. Normas técnicas; saude e seguranca no trabalho;



8. Gestdo da qualidade; responsabilidade e sustentabilidade social e ambiental;
9. Qualidade de vida;
10. Etica profissional.

Para tanto, o Curso Técnico de Artesanato Integrado a Educacdo de Jovens e Adultos com
habilitagdes em Artesdo Ceramista, Artesao Escultor e Artesdo em Serigrafia abarcara as
conexdes inacabadas com o outro e consigo mesmo, seja no campo do respeito e do
reconhecimento, tanto quanto no campo das diferengas. Passando, pois, por um processo de
producao artistica relacionada sobremaneira a percepgao corporea para que as criagdes — no
fazer, no contextualizar ou no fruir — sejam significativas. Afinal, estamos corporalmente
inseridos no mundo, ou seja, nossas relagdes com o outro, com a cultura, com a arte e com
a natureza sao mediadas primordialmente pelo corpo (MERLEAU-PONTY, 2006).

Uma vez que os educandos deste curso trazem consigo singularidades especificas, para
além das questdes da deficiéncia visual, tais como a etnia, a historia de vida, a ética, a
percepcao estética, a visdo de cultura e arte, entre outros. Assim, a experiéncia estética no
decorrer de sua formagdo politécnica envolverd uma relagdo organica simultdnea entre o
fazer artistico, a reflexdo e a fruicdo. Elementos que abrangem sobremaneira a percepcao
corpérea relacionada as subjetividades, as vivéncias cotidianas e aos conhecimentos
profissionais.

OBJETIVO

Habilitar e contribuir para a formagdo politécnica da pessoa com deficiéncia visual, na
modalidade Curso Técnico de Artesanato Integrado a Educagdo de Jovens e Adultos, com
competéncia técnica e artistica, bem como com ética e responsabilidade social,
considerando as seguintes habilitacdes: Artesdo Ceramista, Artesao Escultor e Artesao em
Serigrafia.

Perfil do Egresso

O perfil do egresso do Curso Técnico de Artesanato Integrado a Educagdo de Jovens e
Adultos com habilitagdes em Artesdo Ceramista, Artesdo Escultor e Artesao em Serigrafia
deverd atuar com solugdes criativas a partir dos principios do design de experiéncias a fim
de promover vivéncias significativas em seu exercicio profissional.

COMPONENTE CURRICULAR

Lingua Portuguesa e Literaturas: Morfossintaxe e semantica; leitura e produgdo textual;
texto e textualidade; géneros textuais; Literatura Portuguesa; Literatura Brasileira;
Literatura Africana de Lingua Portuguesa; Literatura Popular.

Inglés: Leitura e interpretacao de textos de géneros diversos com aplicacdo de diferentes
estratégias de leitura; Estudo da estrutura basica da Lingua Inglesa baseado na pratica oral,
escrita, auditiva e de leitura com énfase na praticidade da lingua no cotidiano; Estudo
gramatical e morfossintatico e compreensao de aspectos linguisticos e desenvolvimento de
vocabulario incluindo o especifico da area de artes e artesanato; Produgdo de textos (orais)
em Lingua Inglesa relevantes para o mercado de trabalho e para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa de modo geral. Temas transversais



Artes: Apresentacdo da arte e suas linguagens; arte e seus diferentes significados e fungdes,
em culturas e épocas diversas; reflexdes sobre a arte no cotidiano; reflexao sobre a cultura
nacional como fruto da diversidade cultural, baseada na relagdo e trocas entre culturas
ancestrais; problematizagdo de questdes de dominio cultural, estere6tipos e manutengao de
identidades; apresentagdo de diferentes padrdes de representacdo do corpo na histéria da
arte e suas relacdes com os valores sociais e culturais de cada sociedade em seu tempo;
analise e contextualizagdo sobre as relagcdes do corpo com a arte, como veiculo de
comunicagdo, expressdo € contestagdo; contextualizagdo da arte e sua relagdo com os
conflitos humanos de naturezas diversas; manifestacdes artisticas que representam e
interpretam conflitos.

Educacao Fisica: Introdu¢do a Educacdo Fisica, historia, importancia e contextualizacao.
Introducdo a Educagdo Fisica Adaptada e Atividades Fisicas Adaptadas. Conhecimentos
sobre atividades ludicas, ritmicas e de lazer, expressdes corporais, jogos € esportes; padrdes
de marcha e passada, corridas. Conhecimentos basicos sobre anatomia e fisiologia humana
e fisiologia do exercicio. Fundamentos de atividades aquaticas voltadas ao lazer e a
promoc¢do da saude. Vivéncias de orientacdo e mobilidade voltada as praticas fisicas e
melhoria da autonomia. Temas transversais.

Matematica: Classificagdo dos conjuntos numéricos; Adi¢do, subtragdo, multiplicacdo e
divisdo de numeros inteiros, fracionarios e decimais; Resolu¢do de equagdes do primeiro
grau; Grandezas diretamente e inversamente proporcionais; Regra de trés simples e
composta; Porcentagem; Plano cartesiano e o sistema de coordenadas; Resolucdo de
equagdes do segundo grau; Introdugdo ao conceito de fungdo; Fungdes polinomiais de 1° e
2° grau; Potenciacdo e radiciacdo de numeros reais; Fungdes exponenciais; conceito e
propriedade dos logaritmos; Fungdes logaritmicas; Instrumentos para desenho (Régua,
lapis, compasso, transferidor e esquadro) e o manuseio destes; Conceitos geométricos
(ponto, reta e plano); Semirreta e segmento de reta; Posicdes relativas de duas retas
(concorrentes: perpendiculares ou inclinadas, paralelas, colineares); Angulos: conceituagao,
tipos de angulos, constru¢do de angulos com transferidor; Bissetriz de um angulo;
Construgdo de angulos com compasso (300, 450, 600, 900); Mediatriz de um segmento;
Ponto médio de um segmento; Simetria axial e central; Sequéncias numéricas; Progressao
Aritmética; Progressdo Geométrica; Matematica financeira — porcentagem, acréscimos e
descontos, juros simples e compostos; Principios de analise combinatéria — Principio
fundamental da contagem, fatorial de um nimero, arranjos, permutagdes € combinagoes;
Probabilidade simples; Nocdes de estatistica; Poligonos, poligonos regulares; Numero de
diagonais; Triangulos, classificacdo, condi¢do de existéncia; Cevianas; Circunferéncias,
posigdes relativas entre (ponto e circunferéncia, reta e circunferéncia, duas circunferéncias);
Angulos inscritos em uma circunferéncia; Tangéncia. Estudo e classificagdo dos tridngulos
quanto ao numero de lados e angulos; Condigdes de existéncia de tridngulos; soma dos
angulos internos de um tridngulo; Estudo e classificacdo dos quadrilateros; Poligonos
regulares; Congruéncia de tridngulos; Feixe de retas paralelas cortadas por uma transversal;
Teorema de Tales; Semelhanga de figuras planas; Semelhanca de tridngulos; Relagdes
métricas no triangulo retdngulo; Teorema de Pitdgoras; Trigonometria no triangulo
retangulo; Geometria analitica: distancia entre dois pontos, ponto médio de um segmento



de reta; Circunferéncia e circulo; Areas de figuras planas; Prismas e Pirdmides — Relagdes
entre seus elementos: Vértices, Faces e Arestas, Volumes; Corpos redondos.

Biologia: O que ¢ Biologia. Caracteristicas dos seres vivos. Organizagdo celular, fungdes
dos componentes celulares e tipos de divisao celular. Diversidade bioldgica (classificagdo e
grupos de seres vivos). Diversidade de vegetais e animais. Nog¢des gerais de Anatomia e
Fisiologia Humana. Fundamentos basicos de Genética e Evolugdo. Ecologia (fundamentos,
ecossistemas, impactos ambientais). Temas transversais: Biotecnologia, ética na ciéncia,
alimentagdo e saude, compreensdo da diferenca de gé€nero e respeito a diferenga. Biologia
integrada/aplicada a pesquisa e formagao profissional.

Fisica: Estudo dos movimentos e das suas interagoes. Grandezas vetoriais. As Leis de
Newton. Quantidade de movimento. Impulso. Trabalho e energia mecanica. Centro de
massa e condi¢gdes de equilibrio estatico. Movimento circular. Gravitagao universal. Calor,
temperatura, trocas de calor e aparelhos térmicos. Luz e cor. O som e suas caracteristicas.
Ondas eletromagnéticas. Eletricidade e magnetismo. Conceitos basicos de geradores e
motores elétricos. Elementos basicos de circuitos elétricos.

Quimica: Estrutura atomica. Classificagdo periodica. Materiais e suas propriedades.
Interacdes atomicas e moleculares. Func¢des inorganicas. Reagdes quimicas inorgénicas.
Conceitos basicos de Quimica Organica. Calculos quimicos. Introducdo ao estudo de
Solugdes, Termoquimica e Eletroquimica. A importancia da composi¢cao de produtos do
cotidiano e os impactos ambientais, econdmicos e sociais observados no descarte de
diversos materiais.

Historia: O Imperialismo; A Primeira Guerra Mundial. O fim da Primeira Guerra e a
reabilitagdo da pessoa com deficiéncia. A Revolu¢do Russa e a formagdo da URSS. A
Primeira Republica e o Modernismo no Brasil. O Nazi-Fascismo e a Segunda Guerra
Mundial. A Era Vargas. A Guerra Fria. Os movimentos de libertagio na Asia e na Africa.
Experiéncias socialistas no mundo: China, Vietna e Chile. A Republica Democratica
(1945-64). Do P6s-64 a Abertura. A Nova Ordem Mundial.

Geografia: Introdu¢do a Geografia. Historico da Geografia como ciéncia: paisagem,
territério, escala geografica, representacdes cartograficas, espago geografico, configuracao
espacial; Andlise espacial: historica, econdmica, cultural das diferentes sociedades nas
diferentes escalas geograficas: local, regional, nacional e mundial. Geografia
integrada/aplicada a formagdo profissional. Temas transversais. Pesquisa, ensino e
extensao.

Filosofia: Introdugdo a Filosofia: o que ¢ Filosofia? Origem da Filosofia. A passagem do
pensamento mitico para o filoséfico. Principais periodos da Historia da Filosofia. Leitura,
andlise e interpretagdo de textos filosoficos. A Filosofia como instrumento de reflexdo e
acdo: regimes e sistemas politicos. Democracia e cidadania. A consciéncia moral: O que ¢
moral? Valores morais. Responsabilidade moral. Liberdade e determinismo. Moral e ética.
Moral e historia. O conhecimento filosofico e cientifico: o que ¢ o conhecimento?



Conhecimento filoso6fico x conhecimento cientifico. Ciéncia e tecnologia. Arte como
conhecimento.  Filosofia: interdisciplinaridade e transdisciplinaridade. Filosofia
integrada/aplicada a formacao profissional. Temas transversais.

Sociologia: Introdugdo a Sociologia: O que ¢ Sociologia. Conceitos de Sociedade; o
individuo, sua historia; o processo de socializacao; as relagdes entre os individuos e a
sociedade; o trabalho nas diferentes sociedades; Da manufatura a industrializagdo; o
trabalho na sociedade moderna; a questao do trabalho no Brasil; a

estrutura e estratificacao social; a sociedade capitalista e as classes sociais; as desigualdades
sociais no Brasil.

Sociologia integrada/aplicada a formacao profissional. Temas transversais.

Historia e Teorias Estéticas da Arte: Andlises e reflexdes dos movimentos artisticos desde a
arte ancestral até a modernidade. Estudos sobre a estética: sua natureza e seus objetos;
conceitos estéticos ao longo do tempo; concepgdes sobre poética e significados da arte;
defini¢des sobre a obra de arte, sua producao e recepgao

Pintura e Teoria da Cor: Técnicas basicas de pinturas e texturas; preparagao de superficies e
suportes; tipos de tintas; combinagdo e harmonia cromadticas; aspectos historicos e
fisiologicos das cores; produgdo pratica criativa utilizando texturas associadas as cores;
no¢des de teoria da cor e sua aplicabilidade em objetos de design, decoragdo e na
estamparia; composicdo plastica utilizando cores com texturas perceptiveis aos sentidos
remanescentes da pessoa com deficiéncia visual; pesquisa e experimentagdo de materiais e
estudo das possibilidades de aplicagao de texturas associadas as cores em diferentes tipos
de suportes.

Artesanato, Materiais ¢ Tecnologia: Nocdes sobre acessibilidade estética; conceitos sobre
as intersegoes entre arte, técnica e tecnologias; diferentes plataformas de narrativas digitais;
mecanismos de recepg¢ao e interacdo da arte na Internet.

Desenho Artistico: Estudo introdutério dos métodos e técnicas empregadas na linguagem
do desenho, como método construtivo para concretizar ideias; estudos de composi¢ao com
linhas, releituras e interpretacdo de formas; técnicas e procedimentos da criacdo com a
linguagem do desenho; desenho com observagao haptica e representacao expressiva.

Artesanato e Territorialidade: Interseccdes entre o local e o global; didlogos entre o
artesanato e o design; diferencas entre produtos manufaturados e produtos industriais.

Nogodes de Seguranga do trabalho: Nogdes sobre regras de seguranca do trabalho.

Criacdo da Forma Estudos sobre teoria da percep¢do da forma; leis de composicdo e
proporgdes harmonicas; Gestalt.



Identidade, Cultura e memoéria: Pos-Colonialismo; cultura erudita, popular e de massas;
artista etnografico; memoria e patrimonio; memoria e etnocidade; memoria e narrativas.

Laboratério de Criagdo I: Projetos experimentais a partir das técnicas apreendidas; estudos
de pesquisa autonoma; pesquisa de procedimentos alternativos; pesquisas € processos de
artesdos consagrados e ou anonimos; pesquisas de materiais e possibilidades plésticas.

Laboratorio de Criagdo II: Projetos experimentais com orientacio do docente;
desenvolvimento de pesquisa estilistica.

Artesanato e Sustentabilidade: Economia criativa e sustentavel; estudos sobre o contexto
cultural e econdmico dos produtos artesanais e de design; formacao de publico consumidor
consciente da questdo da sustentabilidade e da economia solidaria; praticas operacionais na
comercializacdo de produtos artesanais.

Pos-Produgdo: Estudos sobre as leis de: propriedade intelectual, producdo de projetos,
editais, politicas culturais e instituicdes de fomento; projetos e montagens de exposigdes;
espacgos de exposicdo; apresentacdo de trabalhos; tratamento para apresentacao; mediacao
em espacos de recepcao; técnicas de apresentacao de projeto e portfolio.

Modelagem e Design Estudos e procedimentos para confeccdo de moldes em diversos
materiais; estudos de ornatos; processos de confeccdo de cama; modelagem com formas
realistas, estilizadas, simplificadas e abstratas; desenvolvimento de projetos de elementos
escultoricos para composi¢des de interiores e fachadas contemporaneas, com design.

Ceramica I: Introducdo as técnicas e aos processos de execucdo e queima de pegas em
ceramica; estudos sobre a plasticidade da matéria, sua historia e técnicas; estudos sobre a
decoragdo e usos de engobes e esmaltes em ceramica; intersecgcdes entre as técnicas
artesanais em ceramica e o universo da arte; ferramentas de uso e procedimentos de
seguranga.

Ceramica II/ Nocoes de Conservagao e Restauracdo de Pecas Ceramicas I: Criacdo da
forma em ceramica e sua relagdo com o espaco; relevos e relagdes espaciais; estudos de
acuidade tatil e a percepgao das qualidades de espago; diversas espessuras ¢ qualidades de
material; ferramentas de uso; procedimentos de segurancga; nogdes sobre problemas no
armazenamento e conservagdo; danos causados por fatores naturais e ou artificiais;
componentes fisicos e quimicos dos materiais para manutengdo; diferentes tipos de
degradacgdo e sujidades; cuidados com a luminosidade; estudos sobre restauragdo e linhas
de trabalho.



Ceramica III/ Trabalho de Conclusdo de Curso: Estudos expressivos da queima; processos
de aprendizagem com torno elétrico; desenvolver projeto de pesquisa criativo para
Trabalho de Conclusao de Curso (TCC); producdo e apresentacdo de Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC); referencial tedrico de todo o curso.

Modelagem e Design Escultura: Estudos e procedimentos para confec¢ao de moldes em
diversos materiais; estudos de ornatos; processos de confec¢do de cama; modelagem com
formas realistas, estilizadas, simplificadas e abstratas; desenvolvimento de projetos de
elementos escultéricos para composi¢des de interiores e fachadas contemporineas, com
design.

Escultura I: Introducdo a linguagem da escultura; formas volumétricas; construgdo através
da articulacdo de planos, superficies concavas e convexas, tratamentos de superficies com
texturas; conceitos dos elementos plasticos (argila, plastilina, ceramica fria, clay); uso de
armacgao, cruzetas e estilizagao.

Escultura II/ Nog¢des de Conservacdo e Restauracdo de Pegas Escultdricas: Composi¢ao
aplicada a forma

tridimensional; técnicas de vazar a gesso: forma perdida, restauracdo; objetos
tridimensionais em papel, papeldo, cimento; criagdo da forma em wvultos: soélidos
geométricos, objetos de design; estudos sobre a plasticidade da matéria, sua historia e
técnica; ferramentas de uso; procedimentos de seguranga; nogdes sobre problemas no
armazenamento e conservagdo; danos causados por fatores naturais e ou artificiais;
componentes fisicos e quimicos dos materiais para manutengdo; diferentes tipos de
degradacgdo e sujidades; cuidados com a luminosidade; estudos sobre restauragdo e linhas
de trabalho.

Escultura III/ Trabalho de Conclusdo de Curso: Desenvolver projeto de pesquisa criativo
para Trabalho de Conclusao de Curso (TCC); producdo e apresentagdo de Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC); referencial teérico de todo o curso.

Artesanato e Design Serigrafia: Introdugdo sobre a historia do artesanato; apresentacdo do
Movimento Arts and Crafts; estudos sobre a Escola de Bauhaus; convergéncias e
divergéncias entre artesanato e design; percepcdo estética de objetos produzidos
manualmente e industrializados a partir do contato com essas producdes em lojas e mostras
de decoracao e design e feiras de artesanato.

Serigrafia I: Introducdo as técnicas da impressdo manual no contexto da historia da arte;
teoria e pratica sobre processos de impressao manual (xilogravura, tipografia manual,
sténcil e carimbo); matriz com material alternativo.

Serigrafia II: Nogdes da historia da estamparia em tecido; introdug¢ao aos materiais téxteis;
constru¢do e cria¢do autoral de estampas; criacdo de matrizes para estamparia com matriz
pronta e de criagdo propria; teorias da composi¢ao plastica aplicada a estamparia; técnicas



de estamparia e tingimento artesanal; estudos das técnicas do batik, tie-dye e a serigrafia
artistica; pesquisa de processos manuais e do material corante especifico para cada material
textil; desenvolvimento de ideias para estamparias exclusivas.

Serigrafia I1I / Trabalho de Conclusdao de Curso: Apresentacdo da técnica de serigrafia e
seus aspectos conceituais, histéricos e expressivos; processos de gravacdo de matriz; a
serigrafia na Pop Art e os principais artistas; projeto de pesquisa criativo para Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC); producao e apresentacdo de Trabalho de Conclusdao de Curso
(TCC); referencial teodrico de todo o curso.

18.2. Componentes Curriculares Optativas

Braille I: Leitura e escrita dos principais contetidos de Braille basico: alfabeto, acentuagao,
numerais ¢ pontuacdo. Simbolos auxiliares da escrita: travessdo, parénteses, colchetes,
aspas, grifo, negrito, sublinhado, apostrofo, asterisco, barras, & (e comercial), paragrafos,
reticéncias, grau e arroba (revisao). Sinais matematicos: valor monetario, ordinais, nimeros
romanos, representacdo de decimais, fracdo. Leitura e escrita de textos em Braille. Escrita
de recados, cartas e cartazes.

Braille II: Leitura e escrita dos principais conteidos de Braille intermediario. Sinais
matematicos: valor monetario, ordinais, numeros romanos, representacdo de decimais,
fracdo (revisdo). Citagdo direta e Citagdo indireta. Leitura e escrita de diversos géneros
textuais com fluéncia.

Informatica aplicada a deficiéncia visual: Introdugdo a recursos informadticos do sistema
operacional

Windows voltados a pessoa com deficiéncia visual: recursos de acessibilidade do sistema
Windows (Central de Facilidade de Acesso: narrador, lupa e contraste); visdo geral do
sistema computacional Dosvox; leitor de telas NVDA; edi¢ao de textos e navegacdo na
internet utilizando o Dosvox e o NVDA; magnificadores de tela; conversdo de texto em
vox; netiqueta (conjunto de recomendagdes para uso da internet).

Aplicativos para Sistema Android: Introducdo a recursos de dispositivos moéveis com
sistema Android voltados a pessoa com deficiéncia visual: Introdugdo ao Talkback (Suite
de Acessibilidade da Android); configuragdo do smartphone; aplicativos com uso da
camera; aplicativos de conversao de voz em texto e de texto em voz.

3) Curso de Instrumento Musical



A partir do pressuposto da indissociabilidade entre Educag¢do e Trabalho, a Educacdo
Profissional Técnica integrada ao Ensino Médio procura articular os contetdos da educagao
basica, ou seja, o aprofundamento dos conhecimentos cientificos produzidos e acumulados
historicamente pela sociedade, com o conhecimento técnico, de modo que os alunos
desenvolvam as competéncias e as habilidades que os levem compreender a realidade
social, econdmica, politica, cultural e do proprio mundo do trabalho, para nele inserir-se de
forma ativa, critica, criativa e responsavel. Para tanto, o trabalho esta sendo entendido
como principio educativo, com um percurso formativo em que a dimensdo intelectual €
incorporada a produgao.

Nesse sentido, o Curso Técnico de Instrumento Musical integrado ao Ensino Médio do
Instituto Benjamin Constant tem como principio norteador superar a dicotomia
conhecimento académico versus conhecimento técnico, em prol da formagdo integral dos
sujeitos com deficiéncia visual, capacitando-os para atuarem de forma ética e competente,
técnica e politicamente na transformacdo da sociedade, em fungdo dos interesses sociais e
coletivos. Para tanto, valer-se-4 de modo mais contundente da articulagdo entre os aspectos
praticos e os tedricos que constituem a base curricular, de modo a otimizar o aprendizado
dos alunos.

Além disso, o Curso segue ainda os principios educacionais enunciados na Base Nacional
Comum Curricular (Lei n® 13.415/17): igualdade, diversidade e equidade, de modo a
oferecer as aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver, considerando
suas necessidades diversas e atendendo possiveis singularidades com praticas pedagdgicas
inclusivas e de diferenciagdo curricular, conforme estabelecido na Lei n® 13.146/15.

Considerando o panorama cultural nacional e, principalmente, as praticas regionais e a
tradicional vocacao cultural e artistica da Cidade do Rio de Janeiro, o Curso Técnico de
Instrumento Musical — em todas as suas habilitagdes — foi concebido buscando valorizar
primordialmente a musica brasileira, sem desconsiderar, no entanto, as influéncias da
musica estrangeira.

Além disso, o curso atualiza a memoria do ensino de musica no Instituto Benjamin
Constant, que sempre se destacou em colocar profissionais deste ramo em atuag¢do na
sociedade.

Objetivo:

Habilitar e contribuir na formacdo de profissionais técnicos de nivel médio, na modalidade
integrada ao Ensino Médio, com competéncia técnica e artistica, bem como com ética ¢
responsabilidade social, considerando as seguintes habilitagdes: violdo, guitarra e piano.
Perfil do Egresso

Na perspectiva de uma educagdo integral articulada que contemple a dimensdo omnilateral
do educando ha de se considerar as competéncias especificas para a formacgdo geral
expressas na Matriz de Referéncia para o Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM, a
saber:



I - Dominar linguagens: dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das
linguagens matematica, artistica e cientifica e das linguas espanhola e inglesa.

II - Compreender fendmenos: construir e aplicar conceitos das varias areas do
conhecimento para a compreensdo de fendmenos naturais, de processos geograficos, da
producao tecnologica e das manifestagdes artisticas.

I - Enfrentar situagdes-problema: selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e
informagdes representadas de diferentes formas, para tomar decisdes e enfrentar
situacdes-problema.

IV - Construir argumentag¢ao: relacionar informagdes, representadas em diferentes formas, e
conhecimentos disponiveis em situagdes concretas, para construir argumentagdo
consistente.

V - Elaborar propostas: recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para
elaboracdo de propostas de intervencdo solidaria na realidade, respeitando os valores
humanos e considerando a diversidade sociocultural.

Assim sendo, o egresso do Curso Técnico em Instrumento Musical integrado ao Ensino
Médio devera ser profissional com so6lida formag¢ao musical, humanistica e tecnologica,
capaz de analisar criticamente o contexto social em que vive e reconhecer-se como agente
de transformacdo de seu processo historico, pautando-se em principios éticos e valores
artistico-culturais para o
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exercicio pleno da cidadania. Ao término do curso, o aluno obterd a habilitacdo
instrumental de acordo com a linha de formacdo escolhida, violdo, guitarra elétrica ou
piano, e terd competéncia para:

Desenvolver atividades de performance instrumental;

Selecionar e utilizar esteticamente diferentes fontes e materiais em composigdes musicais;
Ler e escrever musica, utilizando recursos de acessibilidade para a deficiéncia visual;
Executar trechos e pegas musicais lancando mao de recursos de memoria;

Utilizar a improvisagdo como técnica de interpretacdo e de composicao;

Compreender os fundamentos dos processos de criacdo, producdo e difusdo da musica;

Integrar os saberes da formacao geral com as habilidades e conhecimentos especificos da
area de musica, de modo indissocidvel em suas possibilidades criativas;



Utilizar a musica como ferramenta de trabalho em nivel de performance, em diferentes
contextos culturais, como bandas, conjuntos de musica, estidios de gravagdo, espagos
diversos de lazer e de interacao social.

COMPONENTES CURRICULARES

O Ensino Médio ¢ a base de sustentacdo da Educagdo Profissional, indispensavel em termos
de formacao integral do cidadao trabalhador para a vida. Sendo assim, as componentes da
Matriz Curricular do Curso Técnico em Instrumento Musical articulam-se de modo a
atender as finalidades do proprio Ensino Médio, estabelecidas na Lei de Diretrizes e Bases -
LDB (Lei n° 9.394/96), em seu Art. 35:

I — A consolidagdio e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

IT — a preparagdo bdsica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢des de
ocupag¢do ou aperfeigoamento posteriores;

II — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagao ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual ¢ do pensamento critico;

IV — a compreensdao dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

O Curso Técnico de Instrumento Musical integrado ao Ensino Médio possui as seguintes
componentes de Formacgao Técnica e Profissional:

Componentes Curriculares Obrigatdrias

Portugués: Morfossintaxe e semantica; leitura e producdo textual; texto e textualidade;
géneros textuais; Literatura Portuguesa; Literatura Brasileira; Literatura Africana de Lingua
Portuguesa; Literatura Popular.

Inglés: Leitura e interpretacdo de textos de géneros diversos com aplicacdo de diferentes
estratégias de leitura; Estudo da estrutura basica da Lingua Inglesa baseado na pratica oral,
escrita,auditiva e de leitura com énfase na praticidade da lingua no cotidiano; Estudo
gramatical e morfossintatico e compreensdo de aspectos linguisticos e desenvolvimento de
vocabulario incluindo o especifico da area; Produgdo de textos (orais) em Lingua Inglesa
relevantes para o mercado de trabalho e para o desenvolvimento da competéncia
comunicativa de modo geral. Temas transversais.

Artes: Apresentagdo da arte e suas linguagens; arte e seus diferentes significados e fungdes,
em culturas e épocas diversas; reflexdes sobre a arte no cotidiano; reflexao sobre a cultura



nacional como fruto da diversidade cultural, baseada na relagdo e trocas entre culturas
ancestrais; problematizagdo de questdes de dominio cultural, esteredtipos e manutengio de
identidades; apresentagdo de diferentes padrdes de representacdo do corpo na historia da
arte e suas relagdes com os valores sociais e culturais de cada sociedade em seu tempo;
analise e contextualizagdo sobre as relagdes do corpo com a arte, como veiculo de
comunicagdo, expressdo € contestagdo; contextualizagdo da arte e sua relagdo com os
conflitos humanos de naturezas diversas; manifestacdes artisticas que representam e
interpretam conflitos.

Educacao Fisica: Ampliacdo do repertério motor nos Esportes Adaptados, Esportes e
atividades fisicas adaptadas. Introdu¢ao ao desenvolvimento de programas de atividades
fisicas. Conhecimentos de atividades fisicas e lazer em espaco publico e aberto, academias
nas pragas, nata¢ao no mar e praticas de caminhada em trilhas e pisos irregulares, voltados
a Orientacdo e Mobilidade, lazer seguro ¢ a qualidade de vida. Conhecimentos sobre
linguagens corporais e desenvolvimento de programa de atividades fisicas para a melhoria
da postura e atividades fisicas compensatorias aos padrdoes corporais laborais.
Conhecimentos sobre lesdes por esfor¢o repetitivo, primeiros socorros e nutri¢do.
Vivéncias de orientagdo e mobilidade voltada as praticas fisicas e melhoria da autonomia.
Temas transversais. Desenvolvimento do Programa de Atividades Fisicas Adaptadas.
Fundamentos de Higiene e Saude. Iniciag¢ao Cientifica.

Matematica: Classificacdo dos conjuntos numéricos: Naturais, Inteiros, Racionais,
Irracionais e Reais; Adicdo, subtracdo, multiplicagdo e divisdo de numeros inteiros,
fraciondrios e decimais; Resolu¢ao de equagdes do primeiro grau; Grandezas diretamente e
inversamente proporcionais; Regra de trés simples e composta; Plano cartesiano e o sistema
de coordenadas; Transformacgdes isométricas (reflexdo, translagdo e rotagdo) e homotéticas;
Resolucdo de equagdes do segundo grau; Introdugdo ao conceito de fungdo; Fungdes
polinomiais de 1° e 2° grau; Figuras planas e espaciais; Angulos; Bissetriz de um angulo;
Estudo e classificacdo dos tridngulos quanto ao numero de lados e angulos; angulos em um
triangulo; Mediatriz de um segmento; Estudo e classificacdo dos quadrilateros; Poligonos
regulares, areas e perimetros de quadrilateros. Potenciagdo e radiciagdo de numeros reais;
Funcdes exponenciais; Conceito e propriedade dos logaritmos; Fungdes logaritmicas;
matematica financeira — porcentagem, acréscimos e descontos, juros simples e compostos;
Sequéncias numéricas; Progressdo Aritmética; Progressdo Geométrica; Congruéncia de
triangulos; Feixe de retas paralelas cortadas por uma transversal; Teorema de Tales;
Semelhanca de figuras planas; Semelhanca de tridngulos. Principios de andlise
combinatdria

— Principio fundamental da contagem, fatorial de um numero, arranjos, permutagdes e
combinagdes; Probabilidade simples; Nogdes de estatistica; Relagdes métricas no triangulo
retangulo; Teorema de Pitagoras; Trigonometria no tridngulo retangulo; Geometria
analitica: distancia entre dois pontos, ponto médio de um segmento de reta, Medidas de
comprimento, area, volume, massa e capacidade; Circunferéncia e circulo; Areas de figuras
planas; Prismas e Piramides — Relag¢des entre seus elementos: Vértices, Faces e Arestas,
Volumes; Corpos redondos.



Biologia: O que ¢ Biologia. Caracteristicas dos seres vivos. Constituintes da matéria viva:
dgua e biomoléculas. Organizagdo celular (Membrana, citoplasma, organelas, nucleo).
Tipos de divisdo celular. Metabolismo energético. Principais grupos de tecidos celulares.
Temas transversais: Prevencao de doencas de acordo com os meios de transmissao, ética na
ciéncia, compreensao da diferenga de género e respeito a diferenca. Classificagdo dos seres
vivos. Diversidade bioldgica: Caracteristicas gerais de virus, seres procarioticos,
protoctistas, fungos, animais e vegetais. Anatomia e Fisiologia Humana: alimentagdo e
saude, sistema digestorio, sistema circulatorio, sistema respiratorio com énfase na fisiologia
da voz, sistema urindrio, sistema reprodutor, sistema locomotor, sistema nervoso com
énfase na formagdo dos sentidos e a importancia da audi¢do na musica, sistema enddcrino.
O que sdao genes. Gendtipo e Fendtipo. Mecanismos de transmissdo genética.
Biotecnologia. Teorias da Evolugdo. Ecologia: fundamentos, cadeias e teias alimentares,
fluxo de energia, ecossistemas, sucessao ecolodgica, biomas, impactos ambientais e praticas
ecologicamente corretas (energias alternativas, reciclagem, compostagem, coleta seletiva).
Biologia integrada/aplicada a pesquisa e formagao profissional.

Fisica: Estudo dos movimentos e das suas interagdes. Grandezas vetoriais. As Leis de
Newton. Quantidade de movimento. Impulso. Trabalho e energia mecanica. Centro de
massa e condi¢gdes de equilibrio estdtico. Movimento circular. Gravitagao universal. Calor,
temperatura, trocas de calor e aparelhos térmicos. Luz e cor. O som e suas caracteristicas.
Ondas eletromagnéticas. Eletricidade e magnetismo. Conceitos basicos de geradores e
motores elétricos. Elementos basicos de circuitos elétricos.

Quimica: Transformacdo quimica na natureza e no sistema produtivo. Propriedades das
substancias. Modelos sobre a constituicdo da matéria. Anélise de graficos. Classificacao
periddica. Materiais e suas propriedades. Interacdes atoOmicas e moleculares. Ligas
metalicas. Fungdes inorganicas e pH. Reacdes quimicas inorganicas. Calculos quimicos.
Conceitos basicos de Quimica Organica. Introducdo ao estudo da termoquimica, cinética
quimica e eletroquimica. A importancia da composi¢do de produtos do cotidiano e os
impactos ambientais, econdmicos e sociais observados no descarte de diversos materiais.
Quimica integrada/aplicada a pesquisa e formagao profissional.

Historia: Quais os sentidos da Historia; O tempo em suas diferentes possibilidades; As
fontes da Historia. Do mundo medieval para a Idade Moderna: os fatores que contribuiram
para a transicdo da Idade Média para a Idade Moderna (A crise do século XIV); A
formagao dos Estados Nacionais Modernos. O Absolutismo. O Renascimento. A Revolugao
Cientifica. O humanismo. O mercantilismo. A Reforma e a Contrarreforma. As Grandes
Navegacgoes. Os astecas, os maias e os incas. Os povos indigenas brasileiros. Os povos
nativos da América. A Africa antes dos europeus: O Império do Mali e o Reino do Congo.
A colonizacdo espanhola na América. A colonizagdo portuguesa no Brasil. O deficiente
visual no Brasil Colonial. Economia e sociedade colonial agucareira. A Revolugdo
Industrial. O Tluminismo. A formacao dos Estados Unidos. O processo de Independéncia
das Treze Colonias. A criagdo da Instituition des Enfants Aveugles na Franga (1786). A
Revolugdo Francesa. O Romantismo e a ascensao burguesa na Europa. A Era Napoleonica.
A invencdo do Sistema Braille. A reconstru¢do da Europa Pos-Napolednica. A crise do



sistema colonial: o Haiti e a América Espanhola. A Conjuragdo Mineira. A Conjuragdo
Baiana. A Familia Real no Brasil. As lutas pela independéncia. O Primeiro Reinado. O
Periodo Regencial. O Segundo Reinado. A abolicdo da escravatura e imigracao europeia
para o Brasil. O deficiente visual no Império e a criagdo do Imperial Instituto dos Meninos
Cegos. Os Estados Unidos da América no século XIX: a expansdo para o Oeste ¢ a guerra
civil. As revolugdes na Europa no século XIX. O Imperialismo; A Primeira Guerra
Mundial. O fim da Primeira Guerra e a reabilitagdo da pessoa com deficiéncia. A
Revolucao Russa e a formagao da URSS. A Primeira Republica e o Modernismo no Brasil.
O Nazi-Fascismo e a Segunda Guerra Mundial. A Era Vargas. A Guerra Fria. O Jovem e a
Historia Social do Rock. Os movimentos de libertagdo na Asia e na Africa. Experiéncias
socialistas no mundo: China, Vietna e Chile. A Republica Democratica (1945-64). Do
P6s-64 a Abertura. A Nova Ordem Mundial.

Geografia: Introducdo a Geografia. Histérico da Geografia como ciéncia: paisagem,
territério, escala geografica, representacdes cartograficas, espago geografico, configuracao
espacial; Andlise espacial: historica, econdmica, cultural das diferentes sociedades nas
diferentes escalas geograficas: local, regional, nacional e mundial. Geografia
integrada/aplicada a formagdo profissional. Temas transversais. Pesquisa, ensino e
extensao.

Filosofia: Introducdo a Filosofia: o que ¢ Filosofia? Origem da Filosofia. A passagem do
pensamento mitico para o filoséfico. Principais periodos da Historia da Filosofia. Leitura,
andlise e interpretagdo de textos filosoficos. A Filosofia como instrumento de reflexdo e
acdo: regimes e sistemas politicos. Democracia e cidadania. A consciéncia moral: O que ¢
moral? Valores morais. Responsabilidade moral. Liberdade e determinismo. Moral e ética.
Moral e historia. O conhecimento filosofico e cientifico: o que ¢ o conhecimento?
Conhecimento filos6fico x conhecimento cientifico. Ciéncia e tecnologia. Arte como
conhecimento.  Filosofia: interdisciplinaridade e transdisciplinaridade. Filosofia
integrada/aplicada a formagao profissional. Temas transversais.

Sociologia: Introdugdo a Sociologia: O que ¢ Sociologia. Conceitos de Sociedade; o
individuo, sua historia; o processo de socializacdo; as relagdes entre os individuos e a
sociedade; o trabalho nas diferentes sociedades; Da manufatura a industrializacao; o
trabalho na sociedade moderna; a questdo do trabalho no Brasil; a estrutura e estratificagao
social; a sociedade capitalista e as classes sociais; as desigualdades sociais no Brasil.
Sociologia integrada/aplicada a formagao profissional. Temas transversais.

Historia da Musica: Musica na antiguidade, evolugdo da histéria da musica nos periodos:
idade média, renascenga, barroco, classicismo, romantismo, modernismo e musica
contemporanea, a historia da musica no Brasil, géneros populares de musica brasileira.

Harmonia Funcional I: Escalas diatOnicas: maior € menor, escalas menores: harmonica e
melddica, formacao de acordes: maior, menor, maior com sétima, menor com sétima, maior
com sétima maior, menor com sétima menor, diminuto, meio diminuto e aumentado,
cifragem, campo harmonico, relativos e homonimo e fun¢des harmonicas.



Harmonia Funcional II: Dominantes secundarios, complementos dos acordes,
rearmonizagao, ritmo harmonico.

Percepgdo I: Pardmetros do som; regras basicas de Musicografia Braille ¢ da tradicional
com material ampliado para a baixa visao; leitura e escrita musical nas claves de sol e de f3;
formula de compasso simples e composto; divisdo e subdivisdo do tempo; quidlteras; ditado
ritmico.

Percepgdo II: Intervalos (harmdnicos e melddicos, simples e compostos); armaduras de
clave; tonalidades maiores, menores, homonimas, relativas e enarmonicas, ditado melddico
com até 4 alturas diferentes.

Percepcao III: Escalas maiores e menores natural, harmdnica e melodica; acordes maiores,
menores, diminutos, aumentados e suas inversoes; cifras; fungdes harmonicas sobre I, IV ¢
V graus; revisao do contetido trabalhado nas disciplinas de Percepcao I e II.

Pratica de conjunto I: Execucdo de repertdrio nacional e estrangeiro de musica popular,
folclérica ou erudita; acompanhamento de cantores; postura no palco; utilizacdo de
equipamento de sonorizagao.

Pratica de Conjunto II: Criacao de arranjos; execucao de repertdrio nacional e estrangeiro
de musica popular, folcldrica ou erudita; acompanhamento de cantores; postura no palco;
utilizacao de equipamento de sonorizacao.

Pratica de Conjunto III: Criacdo de arranjos; criagdo de composi¢des; execugdo de
repertdrio nacional e estrangeiro de musica popular, folclorica ou erudita; improvisagao
instrumental; acompanhamento de cantores; postura no palco; utilizagdo de equipamento de
sonorizacao.

Canto Coral I: Conhecimentos bésicos sobre conservacdo da voz, postura corporal para a
pratica do canto postura e técnicas de producdo sonora, reconhecimento de tessituras
(graves, agudos e vozes intermediarias) com suas respectivas extensdes, exercicios
respiratorios.

Canto Coral II: Técnicas de produgdo sonora, reconhecimento de tessituras (graves, agudos
e vozes intermediarias), com suas respectivas extensdes, repertorio com divisdo de vozes,
exercicios respiratorios.

Musica e Tecnologia: Estudo de tecnologias para: gravacdao, edi¢do, mixagem e
processamento de sons; edi¢do de partituras; divulgacdo digital de trabalhos relacionados a
area da musica.



Gestdo de Carreira: Arte e negdcios; conceitos corporativos; artistas de referéncia,
posicionamento, estrutura de empresa, canvas business model, Fontes de renda: shows,
direitos autorais e gravadoras; patrocinio; finangas; redes sociais.

Corpo, Movimento e Expressdo: Corpo e subjetividade. o corpo como lugar de seguranca;
como modo ser no mundo; respiragdo, voz € movimento; autopercep¢ao, imaginagdo €
expressdo; os personagens constituintes da subjetividade; a percepgdo espacial; O espago
preenchido; o movimento como uma experiéncia compartilhada; o que move? O corpo;
aonde se move? O espago; com quem se move? Relacionamentos; como se move?
Dinamicas. O corpo que se apresenta ao mundo. Presentificagdo. As dindmicas do
movimento; a escolha da expressao em funcao do contexto. A interacdo com o publico; a
plateia que me vé. Avaliagdo continua da situagdo interativa; O acolhimento do outro.
Improvisagdo do repertorio interativo.

Instrumento Musical:
Habilita¢ao Violao:

Violao I: Acompanhamento de cantores; desenvolvimento da técnica para a performance no
violdo, envolvendo o estudo sobre aspectos do controle motor, da memoria, da percepcao,
da analise, da interpretagdo, e de contextos de atuagao violonistico de musicos.

Violdo II: Desenvolvimento da técnica e da expressdo para a performance no violdo,
envolvendo o estudo sobre aspectos do controle motor, da memoria, da percepcao, da
analise, da interpretacdo, da improvisacdo, e de contextos de atuagdo violonistico de
musicos.

Violao III: Desenvolvimento da técnica e da expressdo para a performance no violdo,
envolvendo o estudo sobre aspectos do controle motor, da memoria, da percepcao, da
analise, da interpretacdo, da improvisacdo, da criagdo, do arranjo e de contextos de atuagdo
violonistico de musicos.

Habilitacdo Guitarra Elétrica:
Guitarra Elétrica I: Estrutura fisica e funcionamento da guitarra; Timbragem da guitarra e

amplificador; Escalas diatonicas: maior e menor, Escalas pentatonicas: maior ¢ menor,
Técnica

instrumental: Palhetada alternada, Hammer-on, Pull-off, Sweep, Salto de cordas, Bend;
Formas de acordes: maior, menor, maior com sétima, menor com sétima, maior com sétima
maior, menor com sétima menor, diminuto, meio diminuto e aumentado; Acompanhamento
de cangdes, Cifras adaptadas.



Guitarra Elétrica II: O Funcionamento de pedais, pedaleiras, racks e amplificadores,
Timbragem de pedais; Escalas menores, harmdnica e melddica, Escala blue; Técnica
instrumental: Harmonicos artificiais, Palm mute, Two Hands, Palhetada mista; Repertorio
de guitarra solo; Improvisagdo sobre campos harmdnicos maiores e menores.

Guitarra Elétrica III: Modos gregos; Formagado de acordes em toda extensao do braco da
guitarra; Introducdo a Improvisacdo jazzistica aplicada ao repertorio brasileiro; Repertorio
de guitarra solo; Técnica instrumental: uso da alavanca de trémulo, glissando, Bend,
criagdo de arranjo de guitarra solo; Técnica instrumental: Chord melody, Escalas exdticas:
diminuta, cigana menor, cigana maior, nordestina, alterada, tons inteiros; Improvisacao
jazzistica aplicada ao repertorio brasileiro.

Habilitagao Piano:

Piano I, II e III: Desenvolvimento da técnica e da expressdo para a performance pianistica,
envolvendo o estudo sobre aspectos do controle motor, da memoria, da percepcao, da
analise, da interpretacdo, da improvisacdo, da criacdo, do arranjo, da teoria, da histéria da
musica e de contextos de atuagdo pianistica de musicos.

11.2. Componentes Curriculares Optativas

Braille I: Leitura e escrita dos principais contetidos de Braille basico: alfabeto, acentuacao,
numerais ¢ pontuacdo. Simbolos auxiliares da escrita: travessdo, parénteses, colchetes,
aspas, grifo, negrito, sublinhado, apostrofo, asterisco, barras, & (e comercial), paragrafos,
reticéncias, grau e arroba (revisdo). Sinais matematicos: valor monetario, ordinais, nimeros
romanos, representacao de decimais, fragao. Leitura e escrita de textos em Braille. Escrita
de recados, cartas e cartazes.

Braille I: Leitura e escrita dos principais conteidos de Braille intermedidrio. Sinais
matematicos: valor monetario, ordinais, numeros romanos, representacdo de decimais,
fragdo (revisdo). Citagdo direta e Citacdo indireta. Leitura e escrita de diversos géneros
textuais com fluéncia.

Flauta doce I e II: Estrutura fisica e funcionamento da flauta doce; Postura; Técnicas de
Respiracdo; Dedilhado; Articulagdes; Escalas diatonicas maiores e menores; Arpejos;
Repertorio composto por musica brasileira e/ou estrangeira.

Flauta Transversa I e II: Estrutura fisica e funcionamento da flauta transversa; Postura;
Técnicas de Respiragdo; Dedilhado; Articulagdes; Escalas diatonicas maiores e menores;
Arpejos; Repertorio composto por musica brasileira e/ou estrangeira.

Saxofone I e II: Estrutura fisica e funcionamento do saxofone; Postura; Técnicas de
Respiracdo; Dedilhado; Articulagdes; Escalas diatonicas maiores e menores; Arpejos;
Repertorio composto por musica brasileira e/ou estrangeira.



Acordeom 1 e II: Técnica no instrumento: fole; teclado — mao direita; baixos — maio
esquerda; digitagdo de escalas, arpejos e acordes; acompanhamentos; levadas e repertorio
solo para o instrumento.

Harmonia de Teclado I e II: Estudo de harmonia funcional utilizando instrumentos de
teclado.

Informatica Aplicada a Deficiéncia Visual: Introducdo a recursos informaticos do sistema

operacional Windows voltados a pessoa com deficiéncia visual: recursos de acessibilidade
do sistema Windows (Central de Facilidade de Acesso: narrador, lupa e contraste); visdo
geral do sistema computacional Dosvox; leitor de telas NVDA; edigdo de textos e
navegagao na internet utilizando o Dosvox e o NVDA; magnificadores de tela; conversao
de texto em vox; netiqueta (conjunto de recomendagdes para uso da internet).

Aplicativos para Sistema Android: Introducdo a recursos de dispositivos moveis com
sistema Android voltados a pessoa com deficiéncia visual: Introdugdo ao Talkback (Suite
de Acessibilidade da Android); configuragdo do smartphone; aplicativos com uso da
camera; aplicativos de conversao de voz em texto e de texto em voz.

Inglés Aplicado a Area de Musica: Desenvolvimento da competéncia comunicativa na
lingua inglesa, especialmente para o cantar em inglés; articulagdo e prontncia das palavras;
entonagao e ritmo da fala; marcagao e pausas.

Técnico Concomitante/Subsequente

O curso técnico de nivel médio concomitante/subsequente € oferecido a quem ja concluiu o
ensino fundamental e tenha concluido ou esteja cursando no minimo o segundo ano do
ensino Médio.

Revisdo de Textos no Sistema Braille

A Revisdo de Textos no Sistema Braille ¢ a tarefa pela qual o profissional verifica possiveis
incorregdes no processo de adaptacdo e transcrigao braille em qualquer meio de impressao
fisica, como papel, aluminio, PVC, thermoform, etc. (BRASIL, 2017). Antes restrita aos
grandes centros de produ¢do de materiais impressos no Sistema Braille, a revisdo braille é
tarefa cada vez mais requisitada em espacos educacionais € em empresas que prestam
servicos na confec¢ao de materiais acessiveis.

Apesar da sua regulamentacdo ainda tramitar no poder legislativo, a pratica da revisdo
braille ¢ tao antiga quanto a chegada do braille ao Brasil. Desde 1857, quando foi instalada
a primeira oficina tipografica no Imperial Instituto dos Meninos Cegos, ja existiam pessoas
que faziam tal trabalho ainda denominado copista (Lemos & Cerqueira, 1996).



A profissdo de revisor braille ¢ importante para cumprimento do objetivo estabelecido na
Lei Brasileira de Inclusao:

“Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar,
acompanhar e avaliar:

(..)

XII - oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille e de uso de recursos de tecnologia
assistiva, de forma a ampliar habilidades funcionais dos estudantes, promovendo sua
autonomia e participa¢do;” (BRASIL, 2015).

A Revisdo Braille ¢ fundamental para proporcionar as pessoas cegas acesso a informagao,
ao ensino ¢ a cidadania. Existem leis e decretos, em todas as esferas governamentais, que
obrigam o fornecimento de materiais impressos em braille, portanto a profissao de revisor
braille ¢ fundamental nesse processo inclusivo.

Objetivo

Habilitar pessoas com deficiéncia visual para o exercicio da profissao de Revisor de Textos
no Sistema Braille, visando o atendimento da demanda crescente dos sistemas educacionais
publico e privado assim como outras demandas da sociedade civil.

Perfil do Egresso

O curso formara profissionais técnicos de nivel médio no Eixo Desenvolvimento
Educacional e Social, na habilitagio Revisor de Textos no Sistema Braille. O Técnico
Revisor de Textos no Sistema Braille ¢ o profissional que revisa os materiais impressos no
Sistema Braille, provendo sua correta grafia, tanto na Lingua Portuguesa quanto nas
notagdes cientificas, apontando as inconsisténcias e discutindo solugdes e melhorias na
elaboragao desses materiais.

O curso qualificard os alunos cegos, com baixa visdo e surdocegos para sua insercao no
mercado de trabalho, promovendo sua inclusdo social. O aluno também sera capacitado a
empreender seu proprio negocio e atuar como colaborador em diferentes setores.
Componente Curricular

1° semestre:

REV01 COMPONENTE CURRICULAR: Ensino do Sistema Braille I

Breve historico da educacdo das pessoas com deficiéncia visual. Surgimento do Sistema
Braille e sua disseminag¢do pelo mundo. Chega do braille ao Brasil. Criacdo do Instituto
Benjamin Constant. Breve histérico da produgdo braille no Brasil. Reconhecimento de
sinais simples e compostos. Leitura e Escrita braille



REV02 COMPONENTE CURRICULAR: Normas Técnicas I
Introdugdo as Normas Técnicas para Producao de Textos no Sistema Braille. Etapas da
producdo de materiais em braille. Breve histérico da producdo de materiais didaticos,

revistas e materiais especializados no Instituto Benjamin Constant. Legislagdo pertinente a
transcricdo de materiais em braille.

REV03 COMPONENTE CURRICULAR: CMU I

Prefixos alfabéticos e sinais unificadores. Indices e marcas. Numeros. Operacdes
aritméticas fundamentais e relagdes numéricas elementares.

REV04 COMPONENTE CURRICULAR: Lingua Portuguesa para Revisao Braille I
Ortografia: Orientacdes ortograficas, alguns fonemas e algumas letras. Novo acordo

Ortografico Decreto N°. 6583/set-2008, Novas regras. Acentuagao, silaba tonica e conceitos
basicos. Interpretacdo de texto

REV05 COMPONENTE CURRICULAR: Grafia Braille para Informatica

Braille de 6 pontos: principios bdasicos, sinais e prefixos, sinais codificados e regras para
utilizagdo. Braille de 8 pontos: principios basicos, tabela de correspondéncia, excegdes e
sinais codificados. Normas gerais de aplicagao.

REV06 COMPONENTE CURRICULAR: Soroban I

Metodologia maior valor relativo (Metodologia Moraes). Utilizacdo do soroban como
ferramenta nas operagdes e atividades Matematicas. Descrigdo e nomenclatura.
Adicao,subtracdo, multiplicacdo e divisdo de numeros inteiros. Decomposi¢do de nlimeros
inteiros em fatores primos. Numeros decimais. Numeros fraciondrios. Raiz quadrada.
REV07 COMPONENTE CURRICULAR: Ensino do Sistema Braille II

Estruturacdo de textos no Sistema Braille. Observagao e norma de aplicagdo.

Pontuacao e sinais acessorios. Valor dos Sinais. Leitura e escrita Braille.

REV08 UNIDADE CURRICULAR: Normas Técnicas II



Normas praticas para a transcricdo braille. Diferencas entre ponto e interponto. Normas
para a transcricdo de: capas, contracapas, ficha catalografica, pré-textual, sumario/indice.
Organizagao do texto dentro dos materiais impressos em braille.
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REV09 COMPONENTE CURRICULAR: CMU II

Fracdes, poténcias e raizes. Teoria de-conjuntos e logica. Aplicagdes (fungdes).
Geometria. Combinagdes de setas, tragos e pontos. Sinais braile disponiveis.

REV10 COMPONENTE CURRICULAR: Lingua Portuguesa para Revisao Braille 11

Nogoes de Morfologia: Conceitos basicos, classificagdo dos morfemas, Estudo dos
morfemas ligados as flexdes das palavras, processos de formacao das palavras. Verbo e
suas fun¢des. Pontuacdes e uso adequado. Regras de Concordancia nominal. Regras de
Concordancia Verbal. Interpretacdo de texto

REV11 COMPONENTE CURRICULAR: Técnicas de Revisao Braille [

Papel do revisor no processo de transcri¢ao Braille. Etapas da revisao de textos em braille.
Especificidades da revisao braille na producao do Instituto Benjamin Constant.

REV12 COMPONENTE CURRICULAR: Soroban II

Metodologia menor valor relativo (Metodologia da Bahia). Utilizacdo do soroban como
ferramenta nas operacdes e atividades Matematica. Descricdo e nomenclatura. Adigao,
subtracdo, multiplicacdo e divisao de nimeros inteiros. Decomposi¢do de nimeros inteiros
em fatores primos. Numeros decimais. Numeros fraciondrios. Raiz quadrada.

REV13 COMPONENTE CURRICULAR: Ensino do Sistema Braille II1

Estruturacdo de textos no Sistema Braille. Observagdo e norma de aplicagdo. Sinal de
itdlico e outras variantes tipograficas. Numeros e sinais com eles usados em contexto
literario. Conjuntos de simbolos braille empregados em outros idiomas ou inexistentes na
Lingua Portuguesa.



REV14 COMPONENTE CURRICULAR: Normas Técnicas III
Codigos, estatutos e leis. Notas de rodapé. Notas de transcritor. Questdes de prova e/ou
exercicios. Paginacdo. Separacgdo de capitulos. Poesia (versos). Glossario.

REV15 COMPONENTE CURRICULAR: Desenhos, graficos e tabelas na matematica
Representagdo de desenhos nos diversos conteudos da matematica. Figuras geométricas e
suas aplicagdes. Quadros e tabelas. Graficos: barras, colunas, setores e fungdes.

REV16 COMPONENTE CURRICULAR: Lingua Portuguesa para Revisao Braille 111
Nogdes Basicas de Semantica. Figuras de linguagem. Fungdes de Linguagem. Géneros
textuais. Interpretagao de texto

REV17 COMPONENTE CURRICULAR: Técnicas de Revisdo Braille 11

Revisdo com leituras de confronto e silenciosa. Colocacao e conferéncia de notas. Revisao
de quebras de paginas. Revisdo de sumdrio geral, sumdarios dos volumes e paginagao.
Revisdo de estereotipia.
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REV18 COMPONENTE CURRICULAR: Grafia Quimica Braille I

Origem da Grafia Quimica Braille. Simbologia e escrita em braille dos elementos quimicos,
moléculas, reacdes e ions. Notacdo de Lewis. Distribuicao eletronica em camadas e
subcamadas. Reagdes quimicas no software Braille Facil.

REV19 COMPONENTE CURRICULAR: Grafia Quimica Braille II

Simbologia e escrita em Braille de ligacdes quimicas. Cadeias de carbono. Estruturas
tridimensionais. Translineac¢do de estruturas quimicas. Unidades de medidas e equagdes da
Quimica. Reagdes quimicas no software Braille Facil.

REV20 COMPONENTE CURRICULAR: Estenografia

Apresentacdo. Abreviaturas. Abreviatura por representacao inicial silabica parcial e total.
Abreviaturas por contracdo apoiada, pura e de emergéncia. Abreviaturas por suspensao.
Abreviatura por convengao relativa. Estenografia: sinais simples € compostos. Abreviaturas
estenografadas. Observagdes e normas de aplicagao.

REV21 COMPONENTE CURRICULAR: Técnicas de Revisdo Braille III



Conceituacdo, classificacdo e fung¢do de recursos e materiais didaticos utilizados pela
pessoa com deficiéncia visual. Conceituacdo e caracterizacdo de texturizacdo envolvendo
materiais necessarios € acessorios. Revisdo de materiais adaptados impressos em
thermoform.

REV22 COMPONENTE CURRICULAR: Critérios de Adaptacdes

Estudo dos critérios para adaptacao de textos e livros em braile e aplicagdo das principais
grafias Braille utilizadas no Brasil e das Normas Técnicas para a producido de textos em
braile.

REV23 COMPONENTE CURRICULAR: Nogoes de Transcrigao Braille

Processo de transcri¢ao de textos em braille. Os softwares Braille Facil e Monet: seus
principais recursos na impressdo de textos e graficos. Instalagdo e configuragdo de
impressora braille computadorizada.

REV24 COMPONENTE CURRICULAR: Exercicios de Leitura na Lingua Inglesa

Nocgdes de grafia braile utilizadas em textos em lingua inglesa (Grade 1). Normas para
utilizagdo de alguns simbolos. Leitura e revisdo de pequenos textos em lingua Inglesa.

REV25 COMPONENTE CURRICULAR: Supervisao em Revisao Braille I

Estagio em revisao de textos no Sistema Braille.

REV26 COMPONENTE CURRICULAR: Supervisao em Revisdo Braille 11

Estagio em revisao de textos no Sistema Braille.

4) Curso Técnico em Massoterapia

O Curso Técnico em Massoterapia na modalidade concomitante/subsequente, tera a carga
horaria de 1.880 horas, de componentes curriculares obrigatdrios, incluindo a carga horaria
de Estdgio em Massoterapia com 320 horas, atendendo as especificacdes do Catalogo
Nacional de Cursos Técnicos do Ministério da Educacao (CNTC, 2012), promovendo a
aquisicao por parte do aluno de competéncias e habilidades e para:



Identificar e selecionar técnicas massoterapicas indicadas nas diferentes necessidades do
cliente.

Aplicar manobras de massoterapia ocidental, de Shiatsu e de reflexologia podal, visando o
bem-estar fisico, o relaxamento de tensoes e o alivio da dor.

Realizar procedimentos de massoterapia estética e desportiva.

Objetivo

Habilitar pessoas com deficiéncia visual para o exercicio da profissdo de Técnico em
Massoterapia, visando o atendimento da demanda crescente dos sistemas publico e privado
de saude.

Perfil do Egresso

O curso formara profissionais técnicos de nivel médio no Eixo Tecnologico Ambiente e
Saude, na habilitacio de Técnico em Massoterapia. O Técnico em Massoterapia ¢ o
profissional de Saude que utiliza técnicas de massagem com o objetivo de promover a
saude e o bem-estar, visando o equilibrio energético e fisioldgico do ser humano.

O curso qualificara os alunos cegos, com baixa visdo e surdocegos para sua inser¢ao
no mercado de trabalho, promovendo sua inclusdo social. O egresso também serad
capacitado a empreender seu proprio negocio e atuar como colaborador em diferentes
setores. O registro profissional devera ser feito junto a Agéncia Nacional de Vigilancia
Sanitaria — ANVISA.

COMPONENTE CURRICULAR:

COMPONENTE CURRICULAR: Anatomia Palpatoria

I. Ementa:

Introdugdo ao estudo da anatomia humana. Sistemas esquelético, articular e muscular.
Introducdo a anatomia palpatdria. Estudo e reconhecimento de estruturas dos sistemas
osteomuscular e vascular através da palpagao.

I1. Bibliografia:

Bésica:

OLIMPIO, M. Anatomia Palpatoria Funcional. 1 ed. Rio de Janeiro: Revinter, 2010.
CHAITOW, L; FRYMANN, V. Técnicas de palpagdo: avaliacdo e diagndstico pelo toque.
Barueri, SP: Manole, 2001.

DANGELO JG e FATTINI CA. Anatomia Humana Sistémica e Segmentar. Atheneu, 2005.
JUNQUEIRA, L. Anatomia palpatoria: tronco, pescogo, ombro e membros superiores. Rio
de Janeiro: Guanabara Koogan, 2004.

JUNQUEIRA, L. Anatomia palpatoria: pelve, e membros inferiores. Rio de Janeiro:
Guanabara Koogan, 2002.



Complementar:

BYFIELD, D. Terapia manual: guia de anatomia de superficie e técnicas de palpagdo. Sao
Paulo: Phorte, 2008

GILROY, AM.; MAC PHERSON, BR.; ROSS, LM. Atlas de Anatomia. Rio de Janeiro:
Guanabara Koogan, 2008.

DRAKE, R; VOGL, W; MITCHELL, A. Gray’s anatomia para estudantes. Rio de Janeiro:
Elsevier, 2005.

MOORE, KL.; AGUR, MR. Fundamentos de anatomia clinica. Rio de Janeiro: Guanabara
Koogan, 2004.

TIXA, S. Atlas de anatomia palpatéria do pescogo, do tronco e do membro superior:
investigacdo manual de superficie. Barueri, SP: Manole, 2000.

COMPONENTE CURRICULAR: Bases Biologicas para a Massoterapia

I. Ementa:

Introdugdo a Biologia Celular. Introducao a bioquimica e biofisica. Introducao a histologia.
Introducdo a embriologia. Introdug¢do a microbiologia e imunologia.

II. Bibliografia:

Basica:

JUNQUEIRA LC. CARNEIRO J. Biologia Celular ¢ Molecular. 9* ed. Rio de Janeiro:
Guanabara Koogan, 2018.

LEVINSON W. Microbiologia Médica e Imunologia. 13" ed. Porto Alegre: AMGH, 2016.
Complementar:

FILHO GB. Bogliolo - Patologia Geral. 4 ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2011.
GUYTON AC. Fisiologia Humana. 6 ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2011.
HENEINE I F. Biofisica Basica. Sao Paulo: Editora Atheneu, 2010.

KAMOUN P. LAVOINNE A. VERNEUIL H. Bioquimica e Biologia Molecular. Rio de
Janeiro: Guanabara Koogan, 2006.

LENT R. Cem bilhdes de neurdnios? conceitos fundamentais de neurociéncia. 2* ed. Sao
Paulo: Editora Atheneu, 2010.

COMPONENTE CURRICULAR: Introducao a Massoterapia

I. Ementa:

Histérico da massoterapia mundial e no Brasil. Classificagdo da massagem. Efeitos gerais e
especificos da massagem em cada sistema. O toque terapéutico. Efeitos fisioldgicos do
toque. Desenvolvimento da manualidade. Técnicas bésicas de massoterapia. Manobras
aplicadas em cada regido corporal. Sequéncias e praticas das manobras.

II. Bibliografia:

Basica:

BRAUN MB, SIMONSON SJ. Massoterapia. Barueri, SP: Manole, 2007.

CLAY JH, POUNDS, DM. Massoterapia Clinica — Integrando Anatomia e¢ Tratamento. 2°
ed. Barueri, SP: Manole, 2008.

Complementar:

GUIRRO E, GUIRRO R. Fisioterapia Dermato-Funcional. 3* ed. Barueri, SP: Manole,
2004.

COMPONENTE CURRICULAR: Introdugao a Massoterapia

II. Ementa:



Historico da massoterapia mundial e no Brasil. Classificagdo da massagem. Efeitos gerais e
especificos da massagem em cada sistema. O toque terapéutico. Efeitos fisioldgicos do
toque. Desenvolvimento da manualidade. Técnicas basicas de massoterapia. Manobras
aplicadas em cada regido corporal. Sequéncias e praticas das manobras.

I1. Bibliografia:

Basica:

BRAUN MB, SIMONSON SJ. Massoterapia. Barueri, SP: Manole, 2007.

CLAY JH, POUNDS, DM. Massoterapia Clinica — Integrando Anatomia e Tratamento. 2°
ed. Barueri, SP: Manole, 2008.

Complementar:

GUIRRO E, GUIRRO R. Fisioterapia Dermato-Funcional. 3* ed. Barueri, SP: Manole,
2004.

COMPONENTE CURRICULAR: Movimento Humano

I. I.LEmenta:

Nogdes do desenvolvimento embriondrio do sistema musculo esquelético. Fases do
Desenvolvimento psicomotor. Conceito de cinesiologia. Orientacio do movimento no
espaco. Tipos, classificacio e funcdo das articulagdes. Correlagdo dos sistemas
osteoarticular, muscular e nervoso na fun¢do motora. Principais movimentos de cada
articulacdo. Experimentagdo dos movimentos fisioldgicos integrados dos diversos
segmentos e articulagdes relacionados a funcdo do massoterapeuta.

I1. Bibliografia:

Basica:

PIRET S. BEZIERS MM. A Coordenagao Motora: Aspecto Mecanico da Organizacao
Psicomotora do Homem. Porto Alegre: Editora Summus Editorial, 1992.

Complementar:

CALAIS GB. Anatomia para o movimento. Volume 1. Barueri, SP: Manole, 1991.
KAPANDII TA. Topicos Especiais 5 ed, volume 1. Barueri, SP: Manole,1990.

KONIN JG. Cinesiologia: Pratica para Fisioterapeutas. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan,
2006.

MOORE, K.L. Embriologia basica. 9* Ed, Rio de Janeiro: Elsevier, 2016.

COMPONENTE CURRICULAR: Saude Coletiva e Biosseguranga

I. I.LEmenta:

Conceito de Saude e o Modelo Biopsicosocial. Niveis de atencdo em Satde. Formagdo de
equipe multidisciplinar na area de saude. Cuidados higiénico-sanitarios de interesse do
massoterapeuta. Principais doengas infectocontagiosas. Principais doengas sexualmente
transmissiveis (DSTs). Biosseguranga.

II. Bibliografia:

Basica:

MEDRONHO, R. Epidemiologia. Atheneu. Rio de Janeiro. 2009.

ROUQUAYROL, M.Z. Epidemiologia & saude. 6.ed. Rio de Janeiro: Medsi, 2003.
TEIXEIRA, P. VALLE, S. Biosseguranca: uma abordagem multidisciplinar. Rio de
Janeiro: FIOCRUZ, 2010.

Complementar



FLETCHER, R.H., FLETCHER, S.W., WAGNER, E.H. Epidemiologia clinica: elementos
essenciais. 3.ed. Porto Alegre: Artes Médicas, 2008.

ROSES M. O Futuro da Saude Publica e os objetivos do Desenvolvimento do Milénio. Rio
de Janeiro: ENSP, 2004.

ANDRIOLO, A. Guia de medicina ambulatorial. 2.ed. Barueri, SP: Manole, 2008.

COMPONENTE CURRICULAR: Fisiopatologia Humana

I. .LEmenta:

Mecanismos de lesdo, inflamac¢ao e infecgdo. Diferenciacdo de disfun¢ao e lesdo. Efeitos
fisiolégicos do toque. Fisiopatologia da dor. Principais patologias de interesse para o
Massoterapeuta.

I1. Bibliografia:

Bésica:

WERNER R. Guia de Patologias para Massoterapeutas. 2* Ed. Rio de Janeiro: Guanabara
Koogan, 2005.

Complementar:

FILHO GB. Bogliolo - Patologia Geral. 4* ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2011.
ROBBINS SL, COTRAN RS, KUMAR V. Fundamentos de Patologia Estrutural e
Funcional. 6 ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2000.

SERIE INCRIVELMENTE FACIL. Fisiopatologia. 2* Ed. Rio de Janeiro: Guanabara
Koogan, 2004.

COMPONENTE CURRICULAR: Massoterapia na Cadeira

I. I. Ementa:

Uso da cadeira de massagem. Principais diferencas entre a massagem sentada e a massagem
de mesa. Indicagdes e contraindicagdes. Técnicas de tratamento. Empreendedorismo e
marketing pessoal.

I1. Bibliografia:

Basica:

STEPHENS RR. Massagem Terapéutica na Cadeira. Barueri, SP: Manole, 2008.
Complementar

CLAY JH, POUNDS DM. Massoterapia Clinica — Integrando Anatomia e Tratamento. 2°
ed. Barueri, SP: Manole, 2008.

COMPONENTE CURRICULAR: Massoterapia nas Disfungdes do  Sistema
Neuromusculoesquelético |

[.Ementa:

Sistema nervoso e disfuncdo somatica. O papel das fascias nos disturbios do sistema
neuromusculoesquelético. Sindromes dolorosas miofasciais. Historico das abordagens
miofasciais. Manobras miofasciais. Aprender os principais “pontos gatilhos” (trigger
points) em cada regido corporal e como trata-los.

II. Bibliografia:

Bésica:



DOMENICO, Giovanni. Técnicas de Massagem de Beard. 5°ed: Rio de Janeiro: Elsevier,
2008.

KOSTOPOULOS, Dimitrios; RIZOPOULOS, Konstantine. Pontos-gatilho miofasciais:
teoria , diagndstico, tratamento. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2007.

SIMONS, David G.; TRAVELL, Janet G.; SIMONS, Lois S. Dor ¢ disfun¢do miofascial:
manual dos pontos-gatilho. Porto Alegre: ARTMED, 2005. v.1,2.

Complementar:

ANDRADE FILHO, Antonio Carlos de Camargo (Ed.). Dor: diagnoéstico e tratamento. Sao
Paulo: Roca, 2001.

BIENFAIT, Marcel. Fascia e pompages. Estudo e tratamento do esqueleto fibroso. Ed.
Summus.

CLAY, James H. POUNDS, David M. Massoterapia Clinica: Integrando Anatomia e
tratamento. 2ed. Barueri, SP: Manole, 2008. 443 p.

SIMONS, David G.; RUSSELL, 1. John; MENSE, Siegfried. Dor muscular: natureza,
diagndstico e tratamento. Barueri, SP: Manole, 2008.

COMPONENTE CURRICULAR: Massoterapia Oriental |

I. I. Ementa:

Principais Fundamentos da Medicina Oriental, suas manifestacdes e aplicabilidade.
Conceito de Yin/Yang, Cinco Movimentos, Substancias Vitais, Esséncias e os diversos
tipos de QI. Introducdo a fisiologia energética. Funcdo dos sistemas internos e substancias
vitais. Correlagdo dos 6rgaos com os 0rgaos dos sentidos, com as emogdes € com o clima.
Sistemas e interrelacionamentos Yin e Yang. Fungdes dos sistemas Yang extraordinarios.
II. Bibliografia:

Basica:

BASTOS SRC. Shiatsu Tradicional. Sohaku In. Rio de Janeiro: Editora Gasho, 2000.
MACIOCIA G. Os Fundamentos da Medicina Chinesa. Rio de Janeiro: Editora Roca. 1996
Complementar:

MACIOCIA G. A Pratica da Medicina Chinesa. Rio de Janeiro: Editora Roca. 1996.
MACIOCIA G. Diagnéstico na Medicina Chinesa: Um Guia Geral. Rio de Janeiro: Editora
Roca. 1996.

COMPONENTE CURRICULAR: Praticas Assistidas I

I. I. Ementa:

Desenvolver a manualidade através da pratica das manobras e técnicas ja abordadas em
disciplinas anteriores.

I1. Bibliografia:

Basica:

BRAUN MB, SIMONSON SJ. Massoterapia. Barueri, SP: Manole, 2007.

Complementar:

CLAY JH, POUNDS, DM. Massoterapia Clinica — Integrando Anatomia e Tratamento. 2°
ed. Barueri, SP: Manole, 2008.

COMPONENTE CURRICULAR: Ambiente, Bioética e Legislagao Profissional
I. Ementa:



Ambiente; Conceitos de Etica e Bioética; Cidadania; Legislacao profissional

II. Bibliografia:

Basica:

SANCHEZ VASQUEZ, A. Etica. 22 ed. Rio de Janeiro: Civiliza¢io Brasileira, 2008.
TEIXEIRA, P., VALLE, S. Biosseguran¢a: uma abordagem multidisciplinar. Rio de
Janeiro: FIOCRUZ, 2010.

Complementar

FORTES, PC. Etica e satide: Questdes éticas, deontologicas e legais, autonomia e deveres
do paciente, estudo de casos. Sao Paulo:APV, 2007.

RICHARDSON, R. J. Pesquisa social: Métodos e Técnicas. Sao Paulo: Atlas, 1999.
SOUZA, H. Etica e Cidadania. Sdo Paulo: Moderna, 2000.

COMPONENTE CURRICULAR: Drenagem Linfatica Manual

I. Ementa:

Histérico da Drenagem Linfatica Manual (DLM). Anatomia do Sistema Linfatico.
Fisiologia do Sistema Linfatico. Relacdo entre o Sistema Linfatico e o Sistema
Imunologico. Fisiopatologia do edema. Fisiopatologia do edema. Linfedema. Drenagem
Linfatica Manual. Ficha de Avaliagdo. Exame Fisico. Técnicas de Drenagem Linfatica
Manual. Praticas em Drenagem Linfatica Manual.

I1. Bibliografia:

Bésica:

ELWING A. SANCHES O. Drenagem Linfatica Manual: Teoria e Pratica. Sao Paulo:
Editora Senac Sdo Paulo, 2010.

LEDUC A. LEDUC O. Drenagem Linfatica: Teoria e Pratica. Barueri, SP: Manole, 2007.
Complementar:

GARCIA NM. Passo a Passo da Drenagem Linfatica Manual em Cirurgia Plastica.
Brasilia: Senac Distrito Federal, 2010.

GUIRRO E, GUIRRO R. Fisioterapia Dermato-Funcional. 3% ed. Barueri, SP: Manole,
2004.

COMPONENTE CURRICULAR: Massoterapia nas Disfungdes do  Sistema
Neuromusculoesquelético 11

L. I. Ementa:

Caracteristicas funcionais da fascia. Tecidos moles: viscosidade e resiliéncia. Tensegridade
e fascias. Técnicas para liberagao miofascial.

I1. Bibliografia:

Bésica:

BIENFAIT, Marcel. Fascia e pompages. Estudo e tratamento do esqueleto fibroso. Ed.
Summus, 1999.

CLAY, James H. POUNDS, David M. Massoterapia Clinica: Integrando Anatomia e
tratamento. 2ed. Barueri, SP: Manole, 2008. 443 p.

DOMENICO, Giovanni. Técnicas de Massagem de Beard. 5°ed: Rio de Janeiro: Elsevier,
2008.

Complementar:



ANDRADE FILHO, ACC (Ed.). Dor: diagnostico e tratamento. Sdo Paulo: Roca, 2001.
KOSTOPOULOS, D; RIZOPOULOS, K. Pontos-gatilho miofasciais: teoria , diagndstico,
tratamento. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2007.

SIMONS, DG.; RUSSELL, [.J; MENSE, S. Dor muscular: natureza, diagnostico e
tratamento. Barueri, SP: Manole, 2008.

SIMONS, DG.; TRAVELL, JG.; SIMONS, LS. Dor e disfun¢ao miofascial: manual dos
pontos-gatilho. Porto Alegre: ARTMED, 2005. v.1,2.

COMPONENTE CURRICULAR: Massoterapia Oriental 11

I. I.LEmenta:

Nogoes de anatomia de canais e colaterais. Introducao a etiopatogenia oriental: localizacao
do fator patogénico. Identificacdo dos padrdes do QI, sangue e fluidos corporeos.
Etiopatogenia energética. Classificagdo dos fatores de desarmonia. Fatores exdgenos e
endogenos. Equivalentes internos dos fatores patogénicos, as cinco emogdes € seus
respectivos padrdes patologicos. Padrdes de desequilibrio dos Zang-Fu. Introdugdo a
semiologia oriental: diagnostico pelos Oito Principios. Anamnese dirigida a Massoterapia
Oriental. Descri¢do e topografia da lingua. Pulsologia: topografia e pardmetros basicos.

II. Bibliografia:

Basica:

AUTEROCHE B, NAVAILH P. O Diagnostico na Medicina Chinesa. Andrei. 1992.
MACIOCIA G. Os Fundamentos da Medicina Chinesa. Rio de Janeiro: Editora Roca,
1996.

MACIOCIA G. Diagnéstico na Medicina Chinesa: Um Guia Geral. Rio de Janeiro: Editora
Roca, 1996.

Complementar:

FLAWS B. O Segredo do Diagnostico Chinés pelo Pulso. Rio de Janeiro: Editora Roca,
2005.

FREIRE M. Diagnostico em Acupuntura Tradicional Chinesa. Livro Pronto. 2008.
MACIOCIA G. Diagnostico pela Lingua na Medicina Chinesa. Sohako-In. 2003.
MACIOCIA G. A Pratica da Medicina Chinesa. Rio de Janeiro: Editora Roca, 1996.

COMPONENTE CURRICULAR: Praticas Assistidas I1

. .LEmenta:

Desenvolver a manualidade através da pratica das manobras e técnicas ja abordadas em
disciplinas anteriores.

I1. Bibliografia:

Basica:

BRAUN MB, SIMONSON SJ. Massoterapia. Barueri, SP: Manole, 2007.

Complementar:

CLAY JH, POUNDS, DM. Massoterapia Clinica — Integrando Anatomia e Tratamento. 2°
ed. Barueri, SP: Manole, 2008.

COMPONENTE CURRICULAR: Gestao Empreendedora e Projeto Profissional
I. I.LEmenta:



Planejamento da abertura de empresas. Definicdo das diretrizes estratégicas do
empreendimento. Pesquisa e identificagdo das oportunidades de negdcio. Marketing
pessoal. Marketing profissional e gestao de negocios.

I1. Bibliografia:

Basica

BIZZOTO CEN. Plano de Negocio para Empreendedorismos Inovadores. Sao Paulo: Atlas,
2008.

Complementar

MONTEIRO CMPS. Empreendedorismo em Fisioterapia: Da Visdo Técnica Terapéutica a
Fisioterapia do Futuro. [Dissertagao]. UNISUAM, Rio de Janeiro, 2010.

COMPONENTE CURRICULAR: Massoterapia Estética

I. I.LEmenta:

Introdugdo a Massoterapia Estética. Principios de cosmetologia. Distirbios corporais
estéticos. Avaliagdes e tratamentos de Massoterapia Estética. Técnicas e praticas de
Massoterapia em estética e bambuterapia.

II. Bibliografia:

Bésica:

BRAUN MB; SIMONSON SJ. Massoterapia. Barueri, SP: Manole, 2007.

GUIRRO E, GUIRRO R. Fisioterapia Dermato-Funcional. Barueri, SP: Manole, 3*
edicdo. 2004.

Complementar:

CLAY JH, POUNDS DM. Massoterapia Clinica — Integrando Anatomia e Tratamento. 2?
edicao. Sao Paulo: Barueri, SP: Manole, 2008.

CALVI ENC, RODRIGUES PA, GELSI TA. Bambuterapia. Sdo Paulo: Yendis Editora,
2009.

COMPONENTE CURRICULAR: Massoterapia no Desporto

I. I.LEmenta:

Introdugdo a fisiologia do exercicio. Principais lesdes e estruturas acometidas no esporte.
Técnicas e praticas de massoterapia aplicadas ao esporte.

II. Bibliografia:

Basica:

WERNER R. Guia de Patologias para Massoterapeutas. 2* Edi¢do. Rio de Janeiro:
Guanabara Koogan, 2005.

Complementar

CLAY JH, POUNDS DM. Massoterapia Clinica — Integrando Anatomia e Tratamento.
Manole. 2% ed. 2008.

GOMES E. Reabilitagdo Através da Massoterapia: Teoria e Pratica. Insular, 2009.
PRENTICE, WE. Modalidades terapéuticas em medicina desportiva. 4. ed. Sdo Paulo:
Manole, 2002.

RIGGS A. Técnicas de Massagem Profunda: Um Guia Visual. S3o Paulo: Manole, 2009.
WOOD, E; DOMENICCO, G. Técnicas de Massagem de Beard. 5. ed. Sao Paulo: Elsevier,
2008.



COMPONENTE CURRICULAR: Massoterapia Oriental Aplicada

I. I.LEmenta:

Canais principais. Distribuicao energética. Canais de ligacao e tendineo-musculares. Canais
ou vasos extraordindrios. Pontos cutaneos e sua localizacdo. Métodos terapéuticos de
estimula¢do. O emprego das maos na pratica do Shiatsu e nogdes basicas de Seitai. Tipos e
formas de manipulagdo. Nivel de intensidade de pressdao. Acompanhamento terapéutico do
cliente. Selecdo e aplicacdo das técnicas mais adequadas na medicina oriental. Andlise dos
resultados obtidos.

II. Bibliografia:

Bésica:

BASTOS SRC. Shiatsu Tradicional. Sohaku In. 2000.

NAMIKOSHI T. O Livro Completo da Terapia Shiatsu. Barueri, SP: Manole, 1992
Complementar:

SCILIPOTI D. Guia de Terapia Oriental. fcone. 1998.

YICHENG J, JIAN P. Fundamentos da Massoterapia Chinesa. Andrei, 2010.

COMPONENTE CURRICULAR: Praticas Assistidas III

I. I.LEmenta:

Desenvolver a manualidade através da pratica das manobras e técnicas ja abordadas em
disciplinas anteriores.

I1. Bibliografia:

Basica:

BRAUN MB, SIMONSON SJ. Massoterapia. Barueri, SP: Manole, 2007.

Complementar

CLAY JH, POUNDS DM. Massoterapia Clinica — Integrando Anatomia e Tratamento. 2°
edicdo. Barueri, SP: Manole, 2008.

COMPONENTE CURRICULAR: Reflexologia Podal

I. I.LEmenta:

Histéria da Reflexologia Podal. Conceito. Anatomia dos pés. Mecanismos de acdo.
Avaliacdo podal. Indicacdes e contraindicacdes. Diagnostico oriental. Patologias mais
prevalentes encontradas nos pés. Manobras e manipulacdes. Niveis de pressdo. Principais
técnicas de manipulagoes.

I1. Bibliografia:

Bésica:

MACIOCIA G. Os Fundamentos da Medicina Chinesa. Rio de Janeiro: Editora Roca. 1996
Complementar

BASTOS SRC. Shiatsu Tradicional. Sohaku In. 2000.

XION WH. Reflexologia Podal. Icone Editora, 2007.



ENSINO FUNDAMENTAL
Texto do PPP em construgao
Introducao:
O IBC entende seu projeto politico-pedagodgico na perspectiva de ser referéncia nacional
ndo apenas para educagdo de pessoas com deficiéncia visual, como também para pessoas
com deficiéncia multipla (associada a deficiéncia visual) e surdocegueira. Na abrangéncia
desta perspectiva, pretende-se que o IBC amplie as praticas educativas e de reabilitagdao
atravessando todos os departamentos que o compdem. As agdes pedagodgicas refletem seu
posicionamento politico visando a assegurar os direitos defendidos pelas politicas publicas
para o publico-alvo desta instituicao.
Cabe pensar numa escola que dialogue com outros espagos educacionais proporcionando
intercadmbio cultural e pedagogico, vivenciando diversas experiéncias. Para consolidar o
vinculo da instituicdo com a sociedade ¢ essencial repensar a sua dindmica organizacional.
A educagdo, num contexto global, deve fomentar uma formacao critica e autbnoma, com
valores visando o respeito a individualidade e a diversidade, no intuito de proporcionar o
desenvolvimento cognitivo, afetivo e social. E preciso oportunizar a participagdo das
pessoas com deficiéncia nessa discussdo. Essa pratica é consonante com a definicdo de
cidadania estabelecida na constitui¢ao (citagao).
E fundamental estimular a participacdo dos familiares dos discentes através da construgao
permanente de praticas educativas integradoras.
Desse modo, o IBC tem como objetivos:

. Uma educagao critica adaptada as necessidades do educando e ndo o inverso;

. Uma educacdo para a vida na qual o educando precisa de ter um minimo de
autonomia para exercer sua cidadania;

. A compreensdo de que os sujeitos (educandos) apresentam multiplas identidades

(religiosas, sociais, culturais, de género) e que as mesmas dialogam com as diversidades
presentes na sociedade.
Tais objetivos devem estar incorporados a pratica docente e difundidos entre os educandos.

Do ensino Fundamental:

O Ensino Fundamental praticado no Instituto Benjamin Constant, estd pautado na
legislacdo vigente (lei n° 11. 114, de 16 de maio de 2005, e a lei n° 11.274, de 6 de
fevereiro de 2006) e abrange desde o 1° ano at¢é o 9° ano. Em decorréncia das
especificidades dos discentes cegos, baixa visdo, surdocegos e com deficiéncia multipla, os
trés anos iniciais do Ensino Fundamental compdem o Ciclo de Alfabetizacdo. Para que o
aluno se desenvolva em seu tempo e que suas necessidades sejam respeitadas, durante os
dois anos iniciais do Ciclo de Alfabetizacdo, o educando somente sera retido por baixa
frequéncia, enquanto que ao término do 3° ano do Ciclo podera ser retido por avaliacao
curricular.

O Ensino Fundamental em nove anos ¢ organizado da seguinte forma: 1° segmento - anos
iniciais, que abrange o ciclo de alfabetizagdo, o 4° e 5° anos e o 2° segmento - anos finais,
que engloba o 6°, 7°, 8° e 9° anos.



Para melhor atendimento dos alunos com deficiéncia multipla, ha a necessidade de ao
menos um profissional de apoio (cuidador e ou mediador) em cada sala para contribuir no
acesso, participagdo, aprendizado e permanéncia do estudante, além de auxiliar o professor
regente nos atendimentos especificos.

O atendimento ao educando no ensino fundamental ¢ realizado em horario integral
perfazendo 7 horas de atividades diarias conforme explicita a Resolu¢do n° 7, de 14 de
dezembro de 2010 no seu art.36 “Considera-se como de periodo integral a jornada escolar
que se organiza em 7 (sete) horas didrias, no minimo, perfazendo uma carga horaria anual
de, pelo menos, 1.400 (mil e quatrocentas) horas.” Seguindo essa orientacdo o ensino
fundamental ¢ estruturado da seguinte forma:

Primeiro segmento - 30 tempos semanais € 6 tempos didrios

Segundo segmento - 35 semanais ¢ 7 tempos didrios.

Ressaltando que cada tempo de ensino tera duragdo 50 minutos, sendo os mesmos
distribuidos em atividade curricular e complementares.

Ainda segundo a mesma resolu¢do em seu artigo Art. 37 “A proposta educacional da escola
de tempo integral promovera a ampliacdo de tempos, espacos e oportunidades educativas e
o compartilhamento da tarefa de educar e cuidar entre os profissionais da escola e de outras
areas, as familias e outros atores sociais, sob a coordenagdo da escola e de seus professores,
visando alcancar a melhoria da qualidade da aprendizagem e da convivéncia social e
diminuir as diferengas de acesso ao conhecimento e aos bens culturais, (...)” ¢ em seu § 1°
“O curriculo da escola de tempo integral, concebido como um projeto educativo integrado,
implica a amplia¢do da jornada escolar diaria mediante o desenvolvimento de atividades
como o acompanhamento pedagdgico, o refor¢o e o aprofundamento da aprendizagem, a
experimentacdo e a pesquisa cientifica, a cultura e as artes, o esporte e o lazer, as
tecnologias da comunicacdo e informagdo, a afirmagao da cultura dos direitos humanos, a
preservacdo do meio ambiente, a promocdo da saltde, entre outras, articuladas aos
componentes curriculares e as areas de conhecimento, a vivéncias e praticas
socioculturais.”

A principio apresentamos um quadro inicial de distribuicdo curricular que ao longo do
processo sera discutido pelo corpo docente no intuito de atender as demandas educacionais.
(ainda & ser discutido)

1° segmento:



Discipli

na Arte Lingua  Matemat Histor Geogra Ciénci Educag Atividade

S ica 1a fia as ao
Portugu fisica compleme
esa ntar
4 4 9
Tempo 2 3 3 3 2
semanal

Obs.: No 4° e 5° ano os alunos terdo na sua grade curricular a disciplina Orientacdo e
Mobilidade.

2° segmento:



Discipl

ina Art Ciénc Geogr Histori Educ Ingl Lingua Mateméd Atividade

es 1as afia a acado  €s tica
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6
Tempo 2 3ou 3ou 3 ou 2 2 5 5
semana 4 4 4

1

refazer o quadro por anos de escolaridade

O aluno tem seu ingresso assegurado no Ensino Fundamental ao completar 6 anos de idade
até o dia 31 de marco no ano da matricula e ter deficiéncia visual, podendo ter ainda, outras
deficiéncias.

Atividades Educativas Complementares:



As atividades complementares visam ao enriquecimento da pratica curricular na escola,
complementando o trabalho realizado nas aulas. Seu principal objetivo ¢ trazer aos alunos
formas mais dinamicas e interdisciplinares de lidar com o conhecimento curricular ¢ a
apropriagdo dos processos culturais implicados nesses conhecimentos, ampliando as
possibilidades de o aluno agir e interagir com diversas ferramentas culturais da sociedade
em que esta inserido. As atividades complementares contemplam: visitas pedagogicas,
festas tematicas (festa junina, halloween, carnaval etc.), palestras, gincanas e outros
projetos que realizam o curriculo escolar para além da aplicacdo de aulas. Essas atividades
sdo propostas por docentes, individualmente ou em grupos/equipes, ou mesmo propostas
pela equipe gestora do Departamento de Educacao.

Além das citadas acima, as atividades complementares também se apresentam sob a forma
de oficinas, essas estruturadas e com uma regularidade e aplicag@o pertinente ao sistema de
aulas, porém se diferenciam destas ou por sua abertura a transversalidade de temas ou por
se destinarem a reforgar conteudos compreendidos pelo grupo docente como mais
pertinentes ao cumprimento do programa curricular para diferentes necessidades dos
alunos.

As oficinas tém realizacdo semestral ou, em casos especiais, acompanham os periodos
letivos estipulados (bimestre ou trimestre) ocorrendo no turno vespertino e com a duragao
de um ou mais tempos, de acordo com as especificidades do projeto.

As oficinas se dividem em duas modalidades: eletiva e obrigatoria. O modo obrigatério €
estabelecido ao aluno por encaminhamento do(s) docente(s) que o acompanha, ndo cabendo
recusa do aluno, uma vez que o referido encaminhamento se da por dificuldades que o
aluno apresenta, e ¢ previsto que a oficina indicada va atuar em tal dificuldade. O aluno
pode ser indicado em até uma oficina obrigatdria por dia da semana. No modo eletivo, o
aluno pode escolher de uma a cinco oficinas dentro das oferecidas naquele periodo letivo,
contanto que ndo tenha sido encaminhado para nenhuma oficina obrigatéria no dia da
oficina escolhida. No entanto, ¢ possivel que uma oficina de natureza eletiva seja indicada
para um determinado aluno, tornando-se obrigatoria para ele. Também cabe ressaltar que as
oficinas eletivas contam necessariamente com apresentagdo de projeto do(s) docente(s) que
a oferece, constando desde objetivos e métodos a produto final e avaliagao.

E relevante destacar que, o corpo docente do ensino fundamental, entende que na
institui¢do deve ser oportunizado o ensino de Braille e Soroba a todos os alunos que estdo
matriculados, assim como Orientacao ¢ Mobilidade e PEVI.

O uso de Novas tecnologias

O uso de novas tecnologias digitais serdao utilizadas de maneira a perpassar todo o curriculo
do educando, pensando sempre na promo¢ao da autonomia e acessibilidade . Essa
aprendizagem para o uso poderd ocorrer durante as matérias curriculares como
complemento, suporte e\ou apoio, ou ainda como promotor de uma atividade complementar
que podera ser de ensino sobre o uso da tecnologia ou podera utiliza-la como suporte para a
constru¢do do conhecimento.

CURRICULO NO ENSINO FUNDAMENTAL:



O conhecimento escolar ¢ entendido com uma constituicdo de saberes oriundos de
diferentes fontes de conhecimentos sistematizados no ambito das disciplinas e de outras
formas de organizacao respaldadas na cultura, nas institui¢cdes € na ciéncia.

Cabe ressaltar, que pensar o curriculo ndo significa apenas circunscrevé-lo a objetivos,
conteudo e métodos educacionais, formalizado por meio das tradi¢gdes acumuladas das
disciplinas. Pensar o curriculo ¢ assumir um projeto educacional, permeado de interesses ¢
intencionalidades, no intuito de formar uma sociedade ndo excludente por vezes utopicos,
mas que orientem nossos estudantes no caminho da critica, da emancipagao, do coletivo, da
acolhida, da ndo discriminagdo e do desenvolvimento de uma sociedade mais justa, ética,
ecoldgica e sustentavel.

RELACAO FAMILIA/ESCOLA

Cabe ressaltar que o processo educacional ndo ¢ apenas uma responsabilidade da escola,
visto que a Educagcdo comporta uma dimensdo maior do que propriamente ensinar e
instruir. Ela deve ter como meta a emancipacdo do individuo e seu empoderamento por
meio do conhecimento, a fim de que ele seja capaz de agir no mundo em que vive e
transforma-lo

A participagdo dos pais na educagdo de seus filhos deve ser permanente e consciente. As
esferas familiar e escolar se complementam.

Sempre procuramos estreitar estes lacos, através de varios momentos onde, temos
oportunidade de trocas de informagdes em nossos alunos. Através de Reunides de pais,
Foérum para debates, APAR - Associagdo de pais, amigos e reabilitandos do Instituto
Benjamin Constant.

AVALIACAO:

Em um ambiente educativo, ¢ preciso ressaltar a necessidade da execugcdo de uma
avaliagdo no tempo, no espaco e nas condi¢des possiveis. A avaliacdo deve buscar a
precisdo, o uso de instrumentos adequados, sintonizados com as informagdes que se deseja
obter. E essencial que a avaliagdo se realize com base em valores, com transparéncia e
respeito com todos que dela participam. (PENNA FIRME, 1994)

Ao tratar especificamente dos processos de avaliagdo da aprendizagem e do
desenvolvimento, ¢ importante destacar que ela deve ter como fungdes apoiar a reflexdo
sobre as praticas pedagogicas, oferecer subsidios para o planejamento e gestdo das
atividades escolares bem como informar a comunidade escolar sobre o desempenho dos
estudantes, seus avangos, conquistas e desafios a superar

A avaliagdo no Ensino Fundamental do Instituto Benjamin Constant, acontece conforme ¢
apresentada no  Documento Normativo de Avaliagdo no Ensino Fundamental do
Departamento de Educacdo do Instituto Benjamin Constant. Publicada através da Portaria
n° 118, de 25 de abril de 2017.



DOCUMENTO NORMATIVO DE AVALIACAO NO ENSINO FUNDAMENTAL DO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO DO INSTITUTO BENJAMIN CONSTANT

CRITERIOS PARA AVALIACAO NOS NOVE ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

A avaliagdo compreenderd o desenvolvimento global do aluno, tendo como elementos
balizadores: aproveitamento no programa curricular; desenvolvimento da autonomia;
relacdes interpessoais; participagdo nas atividades pedagdgicas em sala de aula e nas
atividades extraclasse, incluidos os eventos promovidos pela escola.

AVALIACAO NO CICLO DE ALFABETIZACAO/CICLO DA INFANCIA

O ciclo de alfabetizagdo compreende os trés primeiros anos do Ensino Fundamental,
devendo haver a integracdo e a continuidade dos trabalhos nos anos implicados, o que
indica a necessaria integracdo do programa curricular nesses anos e a previsdo da
integracao ao programa praticado nos anos seguintes. Deve-se atentar para que as turmas do
Ciclo ndo sejam organizadas por nivel de desenvolvimento dos alunos, privilegiando-se as
trocas proprias a grupos heterogéneos.

Com relacdo a faixa etaria dos alunos que ingressam no 1° ano, deve ser obedecida a idade
indicada no Parecer CNE/CEB n° 04/2008, na qual a idade adequada para o ingresso no 1°
ano ¢ a de seis anos de idade; sendo o 2° ano indicado para alunos de 7 anos de idade e o 3°
ano para alunos de 8 anos de idade.

Alunos que busquem matricula nova e que estejam acima da faixa adequada ao ciclo de
alfabetizagdo terdo, no primeiro més de sua matricula, sua situagdo analisada pelo grupo
docente e gestor, que deverdo pensar um programa de inclusdo do aluno no curriculo
escolar, minimizando os prejuizos que este venha a apresentar em funcdo da defasagem
idade-série.

Nao ha reteng¢do por rendimento escolar nos 1° e 2° anos. A partir do 3° ano, podera haver
retencdo por rendimento escolar, tendo sido lancadas todas as avaliagdes recomendadas
pelas diretrizes nacionais.

Durante os anos do Ciclo, podera haver retencdo por nimero de faltas, atendendo-se as
disposi¢des da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n® 9394 de 20 de dezembro
de 1996.

As avaliagdes serdo registradas na forma de relatorios qualitativamente descritivos,
havendo, ainda, testes (sem quantificagdo dos resultados) e portfdlios para os trés anos do
Ciclo. Haverd, no minimo, trés relatorios anuais para cada aluno, os quais devem se
distribuir da seguinte forma: o primeiro, apresentar/caracterizar o desenvolvimento do
aluno nos dois primeiros meses do ano letivo; o segundo relatério ao final do primeiro
semestre, contemplando o desenvolvimento do aluno dentro dos trabalhos desenvolvidos no
periodo; e o ultimo ao final do ano, indicando todos os avancos e aspectos a serem
investidos no ano seguinte. A critério do professor, relatorios suplementares poderdo ser
apresentados.



Os relatorios devem observar aspectos diversos pertinentes ao desenvolvimento global do
aluno, de acordo com os objetivos langados para cada ano do Ciclo e expondo as estratégias
de ensino diferenciadas aplicadas no trabalho junto ao aluno.

O aluno tera cada um de seus relatérios elaborados conjuntamente por todos os
profissionais que atendem o aluno na instituicdo, desde os docentes aos profissionais de
atendimentos e mobilidade, mediador especialista).

Eventualmente, relatorios especificos poderdo ser solicitados pela gestao do Departamento,
em funcao de demandas nao previstas neste Documento.

AVALIACAO DO 4° AO 9° ANO

As avaliagdes serdo expressas por notas e/ou relatorios, havendo a cada periodo letivo
(bimestral/trimestre), no minimo, duas avaliagdes formais diversificadas (prova escrita ou
oral, trabalho, autoavaliagdo, pesquisa, teste etc.), escolhidas a critério do docente e devem
seguir o plano curricular da disciplina.

Para as avaliagdes por nota, a média bimestral/trimestral ¢ seis (6,0), praticando-se sistema
de notas de 0 a 10 a cada periodo letivo e na média anual.

As notas e/ou médias bimestrais e finais serdo expressas por nimeros inteiros ou decimais
com parte fraciondria de 0,5 (cinco décimos). O docente devera se basear nas seguintes
aproximacgodes, quando necessdrias: a) Para ponto inteiro imediatamente inferior, os décimos
ou centésimos compreendidos entre 0,01 (um centésimo) e 0,24 (vinte e quatro
centésimos), inclusive; b) Para 0,5 (cinco décimos) acima, os décimos e centésimos
compreendidos entre 0,25 (vinte e cinco centésimos) e 0,49 (quarenta e nove centésimos),
inclusive; c) para 0,5 (cinco décimos) abaixo, os décimos e centésimos compreendidos
entre 0,51(cinqgiienta e um centésimos) e 0,74 (setenta e quatro centésimos), inclusive; d)
Para ponto inteiro imediatamente superior, os décimos e centésimos compreendidos entre
0,75 (setenta e cinco centésimos) € 0,99 (noventa e nove centésimos), inclusive.

Relatérios deverdo ser elaborados para alunos com deficiéncia intelectual ou quaisquer
comprometimentos que afetem o desenvolvimento intelectual, também podendo ser
aplicados em outros casos quando favoravelmente observados pelo grupo gestor do
Departamento e pelos docentes envolvidos com o aluno. A critério de ambos, avaliagdes de
cunho quantitativo poderdo ser aplicadas.

Recuperacao

Os estudos de recuperagdo serdo proporcionados ao longo do processo
ensino/aprendizagem, ao aluno que obtiver média inferior a 6 (seis) ao final de cada
bimestre/trimestre, necessitando consequentemente de apoio pedagogico.

A verificagao do aproveitamento na recuperacao sera efetuada através de avaliagao formal
(prova escrita ou oral, trabalho, autoavaliagdo, pesquisa, teste etc.), escolhida a critério do
docente e seguindo o plano curricular da disciplina. O instrumento de avaliacdo a ser
aplicado deverd ser apresentado por escrito em seus objetivos e resultados apods aplicagdo
com o aluno

A forma como acontecerd a recuperacao (aulas presenciais ou programa de estudos)
também serd a critério do docente. No caso de programa de estudos, um plano serad
entregue ao aluno, composto pelas matérias a serem estudadas para a recuperagdo e, ainda,



com proposi¢des de atividades. Uma semana antes das avaliagdes de recuperagao, o aluno
terd um dia previamente agendado de “plantdo tira dividas” com o professor regente.

Com relagdo a nota da recuperacdo, serd considerada apenas a nota da avaliagdo de
recuperacdo, ndo havendo média. Caso a nota obtida na avaliagdo de recuperacdo seja
menor do que a média do bimestre, prevalecera a nota da média do bimestre.

Avaliacao Final

A Avaliagdo Final sera aplicada aos alunos que ndo atingirem o rendimento escolar minimo
estabelecido na Institui¢ao, considerando também a média anual estabelecida.

A avaliagdo sera elaborada e aplicada pelo professor regente da disciplina, considerando-se,
em sua elaboracdo, os conteudos pré-selecionados que sejam pré-requisitos para cursar o
ano escolar seguinte. Os contetidos apontados como pré-requisitos serdo construidos pelas
equipes de area por segmento.

Com relagao a nota da Avaliacao Final, serd considerada apenas a nota obtida por meio do
instrumento aplicado, ndo havendo média. Caso o aluno ndo alcance a nota 6 (seis) na
Avaliagao Final, sera considerado reprovado/retido, salvo casos em que se defina pela
aprovacao em Conselho de Classe.

Repeténcia/Retengdo

Serdo reprovados/retidos alunos que obtiverem nota inferior a 6,0 (seis) na Avaliagdo Final,
bem como alunos que ndo cumprirem 75% de frequéncia anual.

As retengdes/reprovacdes serdo registradas em Conselho de Classe, podendo este Conselho
definir pela aprovag¢do do aluno que ndo atender ao estabelecido no pardgrafo acima,
justificando-se a aprovagdo e estabelecendo medidas que corrijam o rendimento nao
alcancado.

O aluno que tiver a segunda reprovacao no Ensino Fundamental serd encaminhado por
Conselho de Classe para Estudo de Caso, de modo que se elabore plano de estudos que
promovam a correcdo da distor¢do idade-série, com a participagdo da familia e dos
docentes que atuam e atuaram diretamente com o aluno.

Segunda Chamada

O aluno e/ou o responsavel deverd justificar a coordenacdo de segmento e ao docente a
falta ocorrida em datas de avaliacdo, solicitando uma Avaliacdo de Segunda Chamada, a
qual serd agendada pelo docente. Casos ndo justificados devidamente poderdo ter a
solicitagdo negada.

O docente devera apresentar, no inicio de cada periodo letivo, indicagdes quanto aos
instrumentos de avaliacdo e datas previstas para aplicacdo das mesmas, atentando para o
prazo de segunda chamada nos casos de faltas justificadas.

Nao havera periodo para segunda chamada na Avaliacdo Final. Casos de auséncia de alunos
na Avaliacdo Final serdo analisados pelo grupo docente e gestor do Departamento.

Trancamento de matricula:

O responsavel pelo aluno poderd solicitar o trancamento da matricula, mediante
requerimento encaminhado através da Secretaria da Institui¢do, com o conhecimento do
DED.,anexando o motivo da solicitagdo, até o término do 3° Bimestre/2° Trimestre.



Os casos especiais, que excedam o prazo previsto, serdo analisados conjuntamente pelo
DED e Diregao Geral.

Aceleracgao:

O aluno que apresentar desempenho, potencial cognitivo e faixa etaria acima da série que
esta cursando, devera ser avaliado pelo professor regente, pelo coordenador de area ou
disciplina e por mais um professor da série seguinte, a fim de ser promovido.

Frequéncia:

O controle da frequéncia do aluno fica a cargo da Secretaria Geral da Institui¢do, conforme
informagao registrada nos diarios de classe.

Sera exigida do aluno a frequéncia minima de 75% (setenta e cinco por cento) do total de
horas letivas para aprovagdo conforme LDB, Art. 24, inciso VI, Cap.Il, secdo I.

Avaliacdo de educando Transferido:

O educando sera enturmado na série correspondente & documentacao apresentada por ele no
ato da matricula. Caso haja, disparidade entre o ano indicado na documenta¢do e o
rendimento apresentado em suas atividades académicas. O IBC

de acordo com a LDB, Cap. II, Secdo I, podera submeté-lo a testes para que a adequagao
aluno/ano de escolaridade acontega. Além de um relatério sobre o seu estigio de
desenvolvimento, tanto pessoal como escolar.

Esta testagem, também ocorrerd no caso do educando que ndo apresentar documentacgao de
escolaridade, no ato da matricula.



Tecnologias Educacionais e Tecnologia Assistiva no Instituto Benjamin Constant

E comum que tecnologia seja confundida com equipamentos, maquinas ou ferramentas,
mas seu conceito engloba todas as coisas que o cérebro humano pode criar em todas as
épocas, seus usos e aplicagdes (KENSKI, 2008). Ao considerarmos tecnologia como um
conjunto de saberes envolvidos no desenvolvimento e produ¢do de recursos e ferramentas
criados pelo homem no curso da historia, a fim de satisfazer suas necessidades individuais e
coletivas (VERASZTO et al., 2008), percebemos que ela ¢ tdo antiga quanto a humanidade,
e que se tornou indispensivel em muitos aspectos de nossa vida. E por meio do
conhecimento tecnologico que somos capazes de criar solugdes para problemas, levando
em conta o contexto em que tais problemas estdo inseridos (VERASZTO et al., 2008).
Considerando as especificidades da instituicdo e o publico atendido, ndo ¢é possivel pensar
em nosso trabalho em pleno século XXI sem a utilizagdo de diferentes recursos
tecnologicos, pois quando estes sdo acessiveis podem contribuir para o enriquecimento nao
so0 das praticas pedagogicas como também das praticas sociais, oportunizando a discussao
de situagdes cotidianas das pessoas com DV, surdocegueira e deficiéncia multipla. Dessa
forma, a tecnologia se constitui como um valioso recurso pedagdgico e como ferramenta de
inclusdo social (SANTOS; PEQUENO, 2011).

Dentre as tecnologias disponiveis hoje, sdo de grande importancia para o trabalho a ser
desenvolvido nesta institui¢do a tecnologia assistiva (TA) e as tecnologias educacionais. A
TA foi definida pelo Comité de Ajudas Técnicas da Subsecretaria Nacional de Promocgao
dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia como

uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que objetivam promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo, de pessoas com deficiéncia,
incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e inclusao social (BRASIL, 2009).

A TA pode ser entendida como auxiliar na ampliacdo de habilidades funcionais deficitarias
ou na realizagdo de uma funcdo que esteja impedida por uma deficiéncia, pelo
envelhecimento ou por uma situacdo temporaria, proporcionando mais autonomia,
qualidade de vida e inclusao social (BERSH, 2013). No entanto, os recursos tecnologicos se
desenvolvem rapidamente e suas implicagdes para o processo educacional de pessoas com



deficiéncia estdo em constante evolugdo (OKOULO, BOUCK, ?), o que exige pesquisa e
experimentacdo igualmente constantes.

A tecnologia educacional estd relacionada a solucao de problemas que se apresentam nos
contextos de aprendizagem. Ela ndo pode se restringir as técnicas e materiais, mas precisa
também incluir os processos cognitivos de constru¢do do conhecimento, que ocorrem de
forma a adaptar-se as transformacdes que ocorrem no espago-tempo, e as influéncias
ambientais, sociais e intelectuais (LUPPICINI, 2005). Numa sociedade ndo apenas
determinada pela tecnologia, mas em que a tecnologia ¢ a propria sociedade (CASTELLS,
2006), e em que conhecimento e informacdo sdo pecas-chave para a sobrevivéncia, a
tecnologia educacional deve ser utilizada como ferramenta de empoderamento dos
estudantes, ao promover situagdes de aprendizagem em que este estudante esta no centro do
processo, sendo responsavel por ele (HOWLAND; JONASSEN; MARRA, 2012). Isso
porque, quando utilizada adequadamente, a tecnologia favorece o desenvolvimento de
habilidades e competéncias que permitem que o sujeito aprenda a aprender: ele busca
informagdes necessarias a resolu¢do de determinado problema; avalia a qualidade daquilo
que encontra; escolhe as informacdes mais adequadas; e utiliza essas informagdes de
acordo com suas necessidades. Essas situacdes de aprendizagem também favorecem o
trabalho em equipe e a valorizagdo da construgdo coletiva do conhecimento e a criatividade
no desenvolvimento de solugdes.

Atualmente, as Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo (TIC), cujos expoentes sdo 0s
computadores pessoais, tablets e smartphones com acesso a internet, t€m um papel
importante, ¢ muitas vezes imprescindivel, nas formas de comunicag¢dao e interacdo das
pessoas (CASTELLS et al., 2007). Torna-se inevitavel, entdo, que elas estejam presentes
também nos contextos educacionais, € cabe aos educadores fazer com que as TIC possam
funcionar também como tecnologias educacionais, contribuindo para a formacdo de um
sujeito capaz de interagir adequadamente com as ferramentas de seu tempo.

No caso do nosso publico-alvo, pensamos que as TIC, e em especial as tecnologias
acessiveis e assistiva baseadas no computador e nos dispositivos moveis (incluindo
diferentes periféricos e equipamentos complementares) com acesso a internet, podem nao
sO contribuir para a apropriagdo das praticas pedagdgicas das disciplinas escolares
(GASPARETTO et al., 2012), como também favorecer a inser¢do das pessoas com
deficiéncia visual na sociedade e o exercicio pleno de sua cidadania (HOGETOP;
SANTAROSA, 2002), considerando que pessoas com deficiéncia visual dependem em
varios momentos da tecnologia, que promove sua autonomia ¢ minimiza a dependéncia de
outras pessoas, fator que os incomoda em grande medida (ALVES et al., 2013).

Embora as TIC estejam presentes em nosso cotidiano e seu uso pareca de tal forma
naturalizado em nosso meio que tenhamos a impressao de que o acesso a elas, seja pela
posse dos dispositivos ou pela habilidade de usa-los, se da igualmente por todas as pessoas,
isso ndo acontece em todos os contextos (MARTINIELLO et al., 2012; NUNES;
DANDOLINI; SOUZA, 2014; OKOLO; DIEDRICH, 2014; SODERSTROM;
YTTERHUS, 2010). Por isso, a incorporagdo dessas tecnologias no ambiente escolar ndo ¢
trivial, sendo necessario um esfor¢o conjunto de docentes, estudantes, instituicdes e
politicas publicas para que o conhecimento tecnoldgico seja ndo um fim em si mesmo, mas
um meio de se chegar a novos conhecimentos e a novas praticas de cidadania
(NASCIMENTO, 2007).



Consideragdes do grupo de docentes do IBC

Foram sistematizadas as respostas do questionario, referentes as contribuigdes que o uso de
tecnologias podem oferecer no processo de formacao de um estudante do IBC, aplicado
para os docentes da institui¢do, que consideram ser: a adaptagdo de materiais; facilitacdo e
estimulacdo da aprendizagem; desenvolvimento cognitivo e socioafetivo; fomento a
comunicagdo para pessoas com deficiéncia multipla e estudantes sem fala articulada;
desenvolvimento de habilidades e competéncias para o mundo laboral; inclusdo social,
digital e autonomia; acesso a informacao, interagdo € comunicacdo com a sociedade € o
desenvolvimento global do aluno.

Para a utilizagdo dos recursos tecnoldgicos na pratica pedagdgica, de forma
autobnoma, os professores consideram necessaria a formacdo acerca das tecnologias
existentes e suas possibilidades de utilizagdo. Capacitagdo esta que pode ocorrer como
formagdo continuada, utilizando-se da carga horaria destinada a extensdo ou ndo, nas
modalidades presencial ou a distancia. Utilizaram-se das terminologias formagao,
capacitacdo e treinamento.

Atribui¢cdes

A Informatica Educativa privilegia a utilizagdo do computador como a ferramenta
pedagdgica que auxilia no processo de constru¢do do conhecimento. Neste momento, o
computador ¢ um meio e ndo um fim, devendo ser usado considerando o desenvolvimento
dos componentes curriculares. Nesse sentido, o computador transforma-se em um poderoso
recurso de suporte a aprendizagem, com inumeras possibilidades pedagogicas, desde que
haja uma reformulac¢do no curriculo, que se crie novos modelos metodologicos e didaticos,
e principalmente que se repense qual o verdadeiro significado da aprendizagem, para que o
computador ndo se torne mais um adereco travestido de modernidade. (ROCHA, 2008)

Com base nos conceitos aqui apresentados e as demandas dos docentes da institui¢ao, sao
atribuigdes dos profissionais que atuam com Tecnologias Educacionais ou Informatica
Educativa:

1) Manter-se atualizados acerca do uso de Novas Tecnologias Digitais em Educagao;

2) Dominar o uso dos recursos de TE e TA disponiveis na institui¢do;

3) Trabalhar em co-regéncia com os professores regentes de turma e / ou disciplina através
de projetos de curta ou longa duragdo (DED);

4) Realizar atividades complementares (DED);

5) Oferecer formacdo interna e externa (presencial e/ou a distancia) para docentes e
profissionais que atuem na area sobre o uso das TE e TA para pessoas com deficiéncia
visual;

6) Proporcionar aos estudantes do IBC orientagdes e formagdes individualizadas
envolvendo as principais ferramentas de TE e TA na area da deficiéncia visual, com o uso
de recursos proprios ou dos disponiveis na institui¢ao.

ROCHA, Sinara Socorro Duarte. O uso do Computador na Educagdo: a Informatica
Educativa. Revista espago académico, v. 85, 2008.






Ciéncias da Natureza no Ensino Fundamental

Através dos séculos, o homem discorreu sobre a natureza da matéria e foi adquirindo,
pouco a pouco, conhecimentos aprofundados sobre a vida, o comportamento dos atomos, a
eletronica e a informatica. Conhecer os passos da evolugdo, a experimentagdo das ci€ncias
e das técnicas do passado ¢ a principal chave para compreender o mundo cientifico e
tecnologico em torno do qual se gira. Numa sociedade em que se convive com a
supervalorizacdo do conhecimento cientifico e com a crescente intervencao da tecnologia
no dia a dia, ndo ¢ possivel pensar na forma¢do de um cidaddo critico a margem do saber
cientifico.

Mostrar a ciéncia como instrumento que colabora para a compreensao do mundo e
suas transformagdes, para reconhecer o homem como parte do universo e como individuo, ¢
meta que se propde para o ensino das Ciéncias da Natureza. Por isso, ao longo de todo o
Ensino Fundamental, ¢ essencial que a escola promova a Alfabetizagao Cientifica, de modo
que os estudantes tenham autonomia para compreender e transformar o mundo em que
vivem. A apropriagdo de seus conceitos e procedimentos pode contribuir para o
questionamento do que se vé€ e ouve, para a ampliacdo das explicacdes acerca dos
fendomenos da natureza, para a compreensdo e valoracdo dos modos de intervir na natureza
e de utilizar seus recursos, para a compreensdo dos recursos tecnoldgicos que realizam
essas mediagdes, para a reflexdo sobre questdes éticas implicitas nas relagdes entre ciéncia,
sociedade e tecnologia.

Nessa perspectiva, a area de Ciéncias da Natureza, articulada as outras areas de

conhecimento, precisa assegurar o acesso a diversidade de conhecimentos cientificos
acumulados ao longo da histdéria, bem como a familiarizagao aos principais processos da
investigacdo cientifica. Espera-se, desse modo, possibilitar que os estudantes tenham um
novo olhar sobre o0 mundo que os cerca, como também facam escolhas e intervengdes
conscientes e pautadas nos principios da sustentabilidade e do bem comum. Além disso, a
curiosidade em relagdo ao funcionamento e processos do mundo que os cerca deve ser
estimulada e associada a investigacao cientifica.
Para isso, ¢ imprescindivel a organizacdo de situagdes de aprendizagem partindo de
questdes que sejam desafiadoras, estimulem o interesse e a curiosidade cientifica dos
estudantes e possibilitem definir problemas, levantar, analisar e representar resultados;
comunicar conclusdes e propor intervencdes. O processo investigativo deve ser entendido
como elemento central na formagdo dos estudantes, em um sentido mais amplo, e cujo
desenvolvimento deve ser atrelado a situagdes didaticas planejadas ao longo de toda a
educagdo basica, de modo a possibilitar aos alunos revisitar de forma reflexiva seus
conhecimentos e sua compreensao acerca do mundo em que vivem. Sendo assim, o ensino
de Ciéncias da Natureza deve promover situacdes nas quais os alunos possam:

Observar o mundo a nossa volta e fazer perguntas.

Analisar demandas, delinear problemas e planejar investigagdes.

Propor hipdteses.

Realizar atividades de campo (experimentais, teoricas, leituras, visitas etc.).



Desenvolver e utilizar ferramentas adaptadas para andlise e representagdo de dados
(imagens, esquemas, tabelas, graficos, quadros, diagramas, mapas, modelos, representacdes
de sistemas, fluxogramas, mapas conceituais, simulagdes etc.).

Avaliar informagao (validade, coeréncia e adequacdo ao problema formulado).

Elaborar explicacdes e/ou modelos.

Associar explicagdes e/ou modelos a evolugdo histérica dos conhecimentos cientificos
envolvidos.

Selecionar e construir argumentos com base em evidéncias, modelos e/ou conhecimentos
cientificos.

Aprimorar seus saberes e incorporar, gradualmente, e de modo significativo, o
conhecimento cientifico.

Desenvolver solug¢des para problemas cotidianos, usando diferentes ferramentas.

Organizar e/ou extrapolar conclusoes.

Relatar informacgoes de forma oral, escrita ou multimodal.

Apresentar, de forma sistematica, dados e resultados de investigacdes.

Participar de discussdes de carater cientifico com colegas, professores, familiares e
comunidade em geral.

Considerar contra-argumentos para rever processos investigativos e conclusoes.
Implementar solugdes e avaliar sua eficacia para resolver problemas cotidianos.
Desenvolver acdes de intervengdo para melhorar a qualidade de vida individual, coletiva e
socioambiental.

Considerando o que foi descrito acima, o componente curricular Ciéncias da
Natureza devem garantir aos estudantes as seguintes competéncias especificas:

1. Compreender as ciéncias como empreendimento humano, reconhecendo que o
conhecimento cientifico € provisorio, cultural e historico.

2. Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das Ciéncias da Natureza,
bem como dominar processos, praticas e procedimentos da investigacao cientifica, de modo
a sentir seguranca no debate de questdes cientificas, tecnologicas e socioambientais ¢ do
mundo do trabalho.

3. Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fendmenos e processos relativos ao
mundo natural, tecnoldgico e social, como também as relagdes que se estabelecem entre
eles, exercitando a curiosidade para fazer perguntas e buscar respostas.

4. Avaliar aplicagdes e implicacdes politicas, socioambientais e culturais da ciéncia e da
tecnologia e propor alternativas aos desafios do mundo contemporaneo, incluindo aqueles
relativos ao mundo do trabalho.

5. Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informagdes confidveis e
negociar ¢ defender ideias e pontos de vista que respeitem e promovam a consciéncia
socioambiental e o respeito a si proprio e ao outro, acolhendo e valorizando a diversidade
de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza.

6. Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar, recorrendo aos
conhecimentos das Ciéncias da Natureza.

7. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinagdo, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza para



tomar decisdes frente a questdes cientifico-tecnoldgicas e socioambientais e a respeito da
saude individual e coletiva, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e
solidarios.

Objetivos Especificos do 1° ano

Observar, pesquisar e descobrir os fendmenos relativos aos elementos do meio ambiente: a
agua, o ar € o solo;

Levar a crianga a sentir através de experi€ncias reiteradas, a intima ligagdo existente entre
0s seres vivos € 0 meio: plantas, animais, o homem, a 4gua, o ar e o sol;

Fazer a crianca entender a influéncia das variagdes dos fatores do meio sobre os seres
vivos: a temperatura, a umidade e as condigdes do solo;

Aplicar os principios cientificos as situagdes cotidianas: conservacdo de alimentos, higiene
pessoal e do meio, visando a preservacgao da saude.

Objetivos Especificos do 2° ao 5° ano

Identificar e compreender as relagdes entre solo, agua, seres vivos nos fendmenos de
escoamento da 4dgua, erosdo e fertilidade dos solos, nos ambientes urbano e rural;
Caracterizar causas e consequéncias da polui¢do da dgua, ar e solo;

Caracterizar espacgos do planeta possiveis de serem ocupados pelo homem, considerando as
condi¢cdes de qualidade de vida;

Compreender o corpo humano como um todo integrado e a saude como bem-estar fisico,
social e psiquico do individuo;

Compreender o alimento como fonte de matéria e energia para o crescimento € manutengao
do corpo, e a nutrigdo como conjunto de transformagoes sofridas pelos alimentos no corpo
humano: a digestdo, a absorcao e o transporte de substancias e a eliminacdo de residuos;
Estabelecer relagdo entre a falta de asseio corporal, a higiene ambiental e a ocorréncia de
doengas no homem;

Identificar as defesas naturais e estimuladas (vacinas) do corpo;

Caracterizar o aparelho reprodutor masculino e feminino, e as mudangas no corpo durante a
puberdade, respeitando as diferencas individuais do corpo € do comportamento nas varias
fases da vida;

Identificar diferentes manifestacdes de energia — luz, calor, eletricidade e som — e conhecer
alguns processos de transformacdo de energia na natureza e por meio de recursos
tecnologicos;

Identificar os processos de captacdo, distribuicdo e armazenamento de dgua — fervura e
adi¢do de cloro, relacionando-os com as condi¢des necessarias a preservagao da saude;
Compreender a importancia dos modos adequados de destinacdo das aguas servidas para a
promogao e manutengao da saude;

Caracterizar materiais reciclaveis e processos de tratamento de alguns materiais do lixo —
matéria organica, papel, plastico, etc.

Organizar e registrar as informagdes por meio de desenhos, quadros, tabelas, esquemas,
graficos, listas, textos e maquetes, de acordo com as exigéncias do assunto em estudo;
Responsabilizar-se no cuidado com os espagos que habita e com o proprio corpo,
incorporando hébitos possiveis e necessdrios de alimentacdo e higiene no preparo dos
alimentos, de repouso e lazer adequados;



Valorizar a vida em sua diversidade e a preserva¢do dos ambientes.

Objetivos Especificos do 2° ao 5° ano

Compreender a natureza como um todo dindmico, sendo o ser humano parte integrante e
agente de transformagdes do mundo em que vive;

Identificar relagdes entre conhecimento cientifico, producao de tecnologia e condigdes de
vida, no mundo de hoje e em sua evolugao historica;

Formular questdes, diagnosticar e propor solugdes para problemas reais a partir de
elementos das Ciéncias Naturais, colocando em pratica conceitos, procedimentos e atitudes
desenvolvidos no aprendizado escolar;

Saber utilizar conceitos basicos, associados a energia, matéria, transformacdo, espacgo,
tempo, sistema, equilibrio e vida;

Saber combinar leituras, observagdes, experimentacdes, registros, etc., para coleta,
organizacdo, comunicagao e discussao de fatos e informacgoes;

Valorizar o trabalho em grupo, sendo capaz de acdo critica e cooperagdo para a construgao
coletiva do conhecimento;

Compreender a satde como bem individual e comum que deve ser promovido pela agdo
coletiva;

Compreender a tecnologia como meio para suprir necessidades humanas, distinguindo usos
corretos e necessarios daqueles prejudiciais ao equilibrio da natureza e a0 homem.

Proposta Curricular Minima de Ciéncias da Natureza para o Ensino Fundamental

1° ano

1 — Esquema corporal

Distingao das partes do corpo

Localizagao (onde ficam: a cabeca, o tronco € os membros)
Distingao sexual

Valorizagao e acolhimento das diferentes caracteristicas de cada pessoa
2 — Higiene e saude:

Conceito de higiene;

Habitos de higiene;

Como deve ser a dgua que bebemos;

A importancia da agua na higiene;

A higiene bucal;

A higiene do corpo, do vestuario, da casa como fator de saude).
3 — Alimentagao / Saude

Utilizagao dos alimentos;

Diferenciar varios grupos de alimentos — origem: legumes, frutas e verduras.
Como devemos proceder com os alimentos que ingerimos.

4 — Os astros ¢ as estagdes do ano:

Relagdes entre a Terra, o Sol e a Lua

Verao

Outono



Inverno

Primavera

5 — Os animais

Caracteristicas dos animais
Animais selvagens e domésticos
6 — As plantas e 0 meio ambiente:
Caracteristicas das plantas

Partes da planta

Importancia do meio ambiente

2° ano

1 — Seres Humanos
Caracteristicas

Ciclo de vida

Cuidados com a satude

2 — Sentidos

Tato

Visao

Audi¢ao

Olfato

Gustacao

3 — Meio Ambiente
Caracteristicas e componentes
Relagdes no ambiente

Ar, 4gua e solo

4 — Animais

Caracteristicas e necessidades
Ciclo de vida e reprodugao

5 — Plantas

Caracteristicas e necessidades
Ciclo de vida e reprodugao

6 — Céu e Terra

Dias e noites

Céu de dia

Céu de noite

7 — Materiais e Tecnologia
Materiais do dia a dia
Estados fisicos ¢ transformacoes
Materiais naturais e artificiais

3° ano

1 — Luz e Calor

Luz e os corpos

Calor e temperatura

2 — Matéria e suas transformagoes



Reconhecimento da matéria
Substancias e transformagoes
3 —Rochas e Solo

Rochas e minerais

Solo

Importancia das rochas e do solo
4 — Agua

Agua no planeta

Mudangas de estados fisicos da 4gua
Ciclo da agua

Agua como solvente universal
O uso da 4gua e poluicao
5—-Ar

Existéncia e caracteristicas do ar
Atmosfera

Poluigdo do ar

6 — Plantas

Corpo das plantas

Flor, fruto e semente

7 — Animais

Classificacdo dos animais
Invertebrados

Vertebrados

8 — Metabolismo humano
Digestao

Respiragdo

Integracdo do metabolismo

9 — Sistema locomotor

Ossos e esqueleto

Musculos

Movimentos

4° ano

1 — Vida microscopica
Microscopio

Células

2 — Microrganismos
Bactérias

Fungos

Protozoarios
Microrganismos e satde
Decomposicao

3 — Ecologia
Ecossistemas
Relagdes alimentares



Relagdes ecoldgicas

4 — Produgdo de energia
Alimentagdo e respiracao dos animais e plantas
Fotossintese

5 — Alimentagdo do ser humano
Alimentos e nutrientes

Digestao

Alimentagao e saude

Alimentos industrializados

6 — Sistemas respiratorio, circulatorio e excretor
Respiracao

Circulagao

Excrecao

Integracdo entre essas fungoes

7 — Energia e suas transformagoes
Fontes de energia

Transformacao da energia

8 — Movimento e forca
Movimento dos corpos

Forca

Maquinas

9 — Universo

Caracteristicas do universo
Sistema Solar

Rotacao e translacao da Terra

5% ano

1 — Sistema Nervoso
Sistema nervoso
Sentidos

Coordenagdo nervosa

2 — Reprodugdo
Reprodugdo sexuada e assexuada nos seres vivos
Sistema reprodutor
Fecundacao e gravidez
Meétodos contraceptivos
Fases da vida
Sexualidade

3 — Evolugao

Fosseis

Historia da vida na Terra
4 — Biomas Brasileiros
Floresta Amazdnica
Mata Atlantica

Caatinga



Cerrado

Pantanal

Campos

5 — Recursos Naturais

Uso dos recursos naturais
Atividades humanas
Sustentabilidade

6 — Eletricidade e magnetismo
Eletricidade

Uso da energia elétrica
Magnetismo

Geragao de energia elétrica
Usinas hidrelétricas e termelétricas
Aquecimento global

Fontes alternativas de energia

6° ano

1 — Astronomia e Terra

Universo: estrelas, constelacdes, galdxias, origem

Sistema Solar: sol, planetas

Movimentos da Terra e Lua: rotagdo, translacao, fases da lua, eclipses
Estrutura da Terra: crosta terrestre, manto € nucleo

Placas litosféricas, terremotos, vulcoes

Tempo geologico

2 —Solo

Rochas e minerais

Tipos, formagao, horizontes

Degradac¢ao, contaminagao, poluicao, lixo

3—-Ar

Caracteristicas e composi¢ao

Atmosfera, camadas, fendmenos meteoroldgicos, previsdo do tempo
Degradacao, contaminagao, poluicao, efeito estufa

4 — Agua

Caracteristicas e propriedades

Hidrosfera, ciclo da dgua

Degradac¢do, contaminagao, poluicao
Tratamento de 4gua, esgoto, saneamento basico

5 — Ecologia
Conceitos basicos
Energia nos ecossistemas



Relagdes ecoldgicas
Desequilibrios ecoldgicos
Biomas

7° ano

1 — Organizagdo dos Seres Vivos
Caracteristicas dos seres vivos
Células e estruturas celulares
Tipos de células

2 — Evolugao

Origem da vida

Teorias da evolugdo bioldgica
3 — Classificacao dos Seres Vivos
Critérios de classificagao
Taxionomia

Virus

5 — Microrganismos

Reino Monera

Reino Protista

Reino Fungi

Microrganismos e saude

6 — Reino Plantae
Caracteristicas das plantas
Classificacao das plantas
Orgios vegetais

7 — Reino Animalia
Caracteristicas dos animais
Animais invertebrados
Animais vertebrados

8° ano

1 — Organizagao celular
Células

Organelas celulares
Divisao celular
Tecidos

2 — Reprodugao
Sistema reprodutor
Sexualidade humana
Heranga genética

3 — Locomocgao
Sistema locomotor
Ossos



Musculos

4 — Digestao

Digestao e alimentos

Sistema digestorio

5 — Respiragao, circulagdo e excreg¢ao
Oxigénio e energia

Sistema respiratorio

Sangue e circulagdo

Sistema circulatorio

Sistema linfatico

Sistema excretor

Integracdo entre digestdo respiracao, circulagdo e excre¢ao
6 — Coordenagao

Sentidos

Sistema nervoso

Sistema enddcrino

9° ano

Quimica:

1 — Matéria

Caracteristicas e propriedades

Estados fisicos

Mudangas de estados fisicos
Fendmenos quimicos e fisicos

2 — Substancias

Substancias puras, misturas e combinagdes
Separagao de misturas

3 — Atomo

Modelos atomicos

Estrutura atdmica

Elementos quimicos

Distribuigao eletronica

Classificacao periddica

4 — Relagdes entre atomos e moléculas
Ligacdes quimicas

Reag¢des quimicas

Fisica:

1 — Cinematica
Conceitos
Velocidade
Aceleragao
Movimentos

2 — Dinamica
Forca



Trabalho

Poténcia

Leis de Newton

3 — Energia

Tipos de energia

4 — Termologia
Calor e temperatura
5 — Ondulatoria
Ondas

Som

Optica

6 — Eletricidade e magnetismo
Estatica e dindmica
Corrente elétrica
Circuito elétrico
Resisténcia elétrica
Poténcia elétrica
Magnetismo



Historia: a titulo de reflexdo'

Quando pensamos nos sentidos que a Historia pode vir a ter devemos considerar, com todas
as possiveis definicdes que cabem em sua conceituagdo, o quanto sao etéreas e efémeras
quaisquer conceituacdes que se pretendam definitivas. Ou seja, o pensar e fazer Historia
sdo proprios de uma determinada conjuntura, de um determinado momento social. Essa
premissa se faz ainda mais necessaria quando pensamos sobre o ensino de Historia.

Cabe recuperarmos uma das possibilidades de se entender a Historia a partir da reflexao
feita por um de seus expoentes, o historiador medievalista Jacques Le Goff, que afirma ser
“A Historia como conjunto de fendmenos que constituem a cultura histérica”. Mas o que
seria essa cultura historica sendo as possibilidades de se pensar o passado a partir de
diferentes referéncias que extrapolam o conhecimento puramente académico? Em outras
palavras, seriam os diversos suportes narrativos que permitem um didlogo com o passado: a
memoria, o saber da experiéncia, a literatura, registros materiais, as tradi¢des orais, entre
tantos outros. E, através da perspectiva de Helenice Rocha, adequar a linguagem do
discurso histérico sem abrir mao do “rigor do conhecimento que lhe serve de base”
Partindo desse principio, refletir sobre os sentidos da Historia em sala de aula requer
considerar as contribuigdes e referéncias do entendimento sobre o passado oriundos das
experiéncias individuais dos alunos que, em ampla medida, tomam ciéncia de discursos
sobre o passado filtrados por outros meios que nao aqueles pensados e elaborados no
ambiente académico e escolar. Assim, além de ampliar o didlogo com outras formas de
interpretar ¢ analisar o passado, cabe no meio escolar trazer a tona as questdes que invocam
o cotidiano, as diversidades e os anseios de grupos sociais que, até muito recentemente, se
encontravam alijados das discussdes em pauta na nossa sociedade. Sdo os processos
dialéticos do saber escolar em permanente transformagao que moldam e sdo moldados pelas
complexas dindmicas do (s) tempo (s) histérico (s) em suas idas e vindas, ora
reinterpretando os antigos fatos, ora apresentando e langcando novos desafios.

A defesa de uma Historia critica deve estar ancorada, também, na critica de seus conteudos
e de seus curriculos, passiveis de escolhas, preferéncias e resisténcias. Diante disso, pensar
e construir o curriculo da disciplina de Histéria no contexto institucional do IBC,
considerando as suas especificidades, supde incorporar no fazer pedagogico cotidiano uma
constante retroalimentacao entre o pensar e o fazer Historia.

Os momentos de crise ¢ dos anseios de atores sociais que se desejam fazer ouvir nos
permitem comparar, questionar e perceber que os desafios que constantemente fustigam os
homens sdo inquietacdes de todas as pessoas em qualquer tempo historico.

Curriculo da disciplina de Historia para o ano letivo de 2020

6° ano do ensino fundamental (2* Fase)

O que ¢ Historia?

Os tipos diferentes de se estruturar o pensamento historico e as fontes historicas;

“ MAGALHAES, Marcelo et al (org.). Ensino de Histéria: usos do passado, memoria e
midia. Rio de Janeiro: FGV, 2014, p. 33-52. Texto de Helenice Rocha: A presenca do
passado na aula de Historia. Le Goff: A Historia como conjunto de fendmenos que
constituem a cultura histérica. Adaptacao do conhecimento académico para fins escolares.



O tempo historico: estrutura e duragao;

As diferentes perspectivas de tempo;

Os ancestrais do homem em seus momentos: paleolitico e neolitico;

A necessidade de uma organizacdo social: Os sentidos de cultura; como pensar a
deficiéncia em sociedades antigas

As sociedades hidraulicas: organizagdo social, proximidades e distanciamentos (cultura e
religido na mesopotamia, na Africa egipcia e Cuxita);

A América dos sambaquis As civiliza¢des antes de Colombo;

Os povos hebreus, persas e fenicios;

Os mundos grego e do Oriente
A forte heranga grega para o ocidente;

O formagao do mundo romano e a abertura para os “barbaros”;
Império e a formacao do mundo cristdo;

Consideragoes:

Os conteudos selecionados para o 6° ano do ensino fundamental t€ém como principio
ambientar o aluno em espacos geograficos e temporais distintos daqueles a que o aluno ja
esta familiarizado nos anos iniciais (1° ao 5° anos). Nesse sentido, percorrer diferentes
organizagdes sociais se torna muito mais compreensivel para o aluno.

As diferentes construgdes culturais, ja desenvolvidas, entram em contato com outras que
herdamos diretamente como no caso dos povos da Africa e da América. Procura-se, nesse
sentido, perceber as herangas gregas e romanas ndo como as principais referéncias, mas
duas entre outras possiveis. Pretende-se discutir através de referéncias da mitologia, o papel
do deficiente no mundo antigo.

7° ano do ensino fundamental (2% Fase)

Os impérios africanos;

O mundo arabe;

A Europa em formagao a partir do fim de Roma,;

O mundo feudal;
As cruzadas;
A crise do século XIV;

As descobertas maritimas e a formag¢ao do mundo globalizado;
A gestacdo de uma nova época (Renascimento/Reforma/Absolutismo);

A conquista do continente americano;
O inicio da supremacia ocidental;
O Brasil no contexto da época moderna.



Consideragoes:

Os contetdos selecionados para o 7° ano do ensino fundamental t€ém como principio
permitir que o aluno identifique em espagos geograficos e temporais distintos, raizes de
sociedades que estabeleceram contatos permanentes ja na chamada Idade Média. Diante
disso, os conflitos religiosos e culturais permitem compreender muitos dos esteredtipos
reproduzidos ainda em nossos dias sobre as sociedades africanas, amerindias e arabes.
Nesse contexto, o destaque de negros, indios e mulheres, ndo sdo exatamente iguais aos do
mundo ocidental.

O modo como se estabeleceu a percepcao da inferioridade de alguns povos em comparagado
com outros, tém suas raizes nesses mundos em transformagdes permanentes.

8° ano do ensino fundamental (2% Fase)

A Colonizagao do Brasil: A implementagao da cana-de-agtcar e os impactos da utilizagado
da mao-de-obra escrava na formacao da sociedade colonial,

O Brasil-Holandés: A presenca holandesa em Pernambuco (1630-1654) e seus efeitos no
plano cultural;

A mineragdo (século XVIII): Aspectos fundantes da sociedade mineradora; A transferéncia
da capital de Salvador para o Rio de Janeiro (1763);

Revoltas Nativistas — do século XVII ao XVIII: Revolta de Beckman, Guerra dos Mascates
e Emboabas; Revoltas Separatistas: Conjuracdes Mineira (1789) e Baiana (1798) — O caso
do Rio de Janeiro;

A Revolugao Industrial Inglesa;
O Iluminismo; A Carta aos cegos de Diderot
A Revolugdo Francesa.

Movimentos Sociais do Século XIX: a “questdo social” e seu novo arcabouco
teorico-ideologico.

Consideracoes:

Os conteudos selecionados para o 8° ano do ensino fundamental tém por finalidade
proporcionar ao aluno a identificacdo e o reconhecimento das relagdes de poder,
mobilizando conceitos que seriam os pilares da sociedade moderna e contemporanea no
Ocidente. A partir desse enquadramento tedrico, os materiais (fontes historicas e textos
filos6ficos) permitem compreender muitas das situagcdes de conflito e dos fendmenos
rotinizados e reproduzidos ainda hoje.

Nesse contexto, a €nfase recai sobre o modo como se estabeleceu o capitalismo enquanto
relacdo social de producdo e também nas ideias que nortearam a formagdo do sistema
juridico-politico da Modernidade, bem como nas criticas ao Antigo Regime, que pontuaram



essa obra e também, sua compatibilidade em relacdo ao mundo atual, em permanente
transformagdo. Nesse periodo, busca-se discutir a cegueira a partir do pensamento
iluminista e seus desdobramentos no discurso médico-cientifico da época.

9° ano do ensino fundamental (2% Fase)

A Era Napoleonica e a crise do sistema colonial na América: A vinda da Familia Real
Portuguesa para o Brasil e as modificagdes no espaco urbano da cidade do Rio de Janeiro;
A comparacdo entre as formas de governo pos-independéncia na América Espanhola e no
Brasil.

A estrutura politica e a questdo nacional no Império brasileiro (1822-1889); A criagao do
Instituto Benjamin Constant (1854) cultural e seu contexto

A formacdo do Estado Republicano no Brasil: conflitos, enfrentamentos e questdes
envolvendo os diferentes projetos republicanos;

Cidadania e Direitos Humanos no Brasil: a relagdo entre o Estado e a Sociedade na
implantacdo do regime republicano: a cultura politica da Primeira Republica (1894-1930) —
o poder oligarquico, o coronelismo e o voto; a histéria dos direitos sociais e politicos
depois da Revolugdo de 30;

O mundo contemporaneo: A Grande Guerra e o descortinar do século XX, as
consequéncias da guerra: a Revolucdo Social e a exemplaridade da Revolucao Russa de
1917; os EUA ¢ a cultura da afluéncia; a Crise do Liberalismo (politico e econdomico); a
emergéncia da cultura de massas e o embate entre o(s) fascismo(s) e o(s) socialismo(s),
com destaque para suas ressonancias no Brasil,

A segunda Guerra Mundial e questdo colonial: O pds-guerra e a questdo das margens
(relagdo centro-periferia) no contexto da guerra fria; o McArthismo e o nascimento da
chamada contracultura; a escalada dos regimes militares no Brasil e na América Latina.
Consideracgoes:

A selecao de contetdos do 9° ano do ensino fundamental traz uma proposicao aos alunos,
qual seja, a de discutir as formas de desenvolvimento do Brasil e do Mundo
contemporaneo, articulando histéria politica e histéria cultural. Para tanto, o periodo
analisado tem uma larga abrangéncia: se inicia com os impactos promovidos pelo
Congresso de Viena (século XIX), passando pela a constatagdo da fragilidade do Antigo
Regime europeu na relagdo com as suas colonias. Em seguida, os movimentos de avancos
e retrocessos, permanéncias e rupturas, na relagdo da sociedade brasileira com o
Estado-nagdo recém forjado e também nas formas politicas que ele assumiria
posteriormente. No ensino de Historia Geral, hd um destaque para a Primeira Grande
Guerra, que deve ser direcionado nitidamente para uma reconstituicdo de como foi
experimentada a instabilidade do sistema geopolitico europeu apds o conflito.

Num segundo momento, a crise do periodo entreguerras no Brasil e no contexto
internacional, sera analisada através do recurso a conceitos como direitos, cultura de massa,
tradicdo e contemporaneidade. A abordagem deve se deter sobre os movimentos
politico-ideologicos e conflitos sociais, da terceira década do século XX em diante. Por fim,
o corte cronoldgico se fecha com o debate sobre o cenario mundial e latinoamericano apos
a Segunda Grande Guerra. Ao longo das aulas, o discente terd contato com a cultura da
Guerra Fria, os principais movimentos culturais de contestacdo e as novas alternativas



politicas formuladas no periodo compreendido as décadas de 1960 e 1970. Cada
unidade do curso apresentard uma discussdo tedrico-conceitual que permeara os pontos a
serem abordados na propria unidade e nas subsequentes. A partir de materiais didaticos
diversificados, desde o texto até os recursos audiovisuais, o programa pretende aproximar a
reflexdo sobre a Histéria Contemporanea a certos debates conceituais que tem sido muito
caros a sociedade brasileira contemporanea. Tomando a criagao do IBC até os dias atuais,
pretende-se destacar as discussdes e lutas relacionadas & deficiéncia visual dentro de
diferentes conjunturas.

2.1.4. GEOGRAFIA:"”

As paisagens estdo impregnadas de relacdes humanas. Quando se desloca na superficie
terrestre, em um automoével, em um trem ou em qualquer outro meio de transporte,
percebe-se diferentes paisagens. Elas podem ser naturais, como as florestas, as montanhas,
0s campos, as costas litoraneas, ou resultantes do trabalho transformador do homem, como
os campos agricolas, as areas industriais e as cidades. Observam-se diferencas sociais €
econdmicas nas paisagens: casas grandiosas ou prédios suntuosos ao lado de favelas e
cortigos insalubres, por exemplo. Percebem-se também problemas ambientais, como 0s
desmatamentos, a erosdo e os varios tipos de polui¢ao (do ar, da agua, do solo, dentre
outras) (CLAVAL, 2012).

Santos (1988) define a paisagem como tudo aquilo que a visdo abarca/alcanga. Pode
também ser definida como o dominio do visivel e estd associada a todos os orgdos dos
sentidos, adquirindo, entdo, caracteristicas relacionadas a todos os outros sentidos como a
audicdo, o olfato, o tato e o paladar. Ainda para este autor, também contempla aspectos do
invisivel, como as relagdes de amizade entre as pessoas, por exemplo. Por tltimo, também
ganha destaque ao ser diferenciada em natural (quando possui quase ou nenhuma
interven¢do humana) e artificial (quando se tem interferéncia humana).

Assim, a paisagem ¢ somente a parte mais aparente da realidade, ou seja, aquilo que se
percebe através dos sentidos. Ela é apenas um pequeno pedago da realidade, que forma um
todo interligado.

Embora as paisagens estejam impregnadas das relagdes sociais, econdmicas, culturais e
politicas travadas entre os homens, essas relagcdes nao sao facilmente percebidas por todas
as pessoas, sendo necessario desvendd-las para que a realidade geografica possa ser
apreendida em suas diversas nuances (BERQUE, 2004).

'S BERQUE, A. Paisagem-marca, Paisagem-matriz: elementos da problematica para uma Geografia Cultural.
In: CORREA, R. L.; ROZENDAHL, Z. (orgs.). Paisagens, textos e identidade. Rio de Janeiro: EQUERJ,
2004.

CLAVAL, Paul. A paisagem dos gedgrafos. Geografia cultural: uma antologia, v. 1, p. 245, 2012.
LEFEBVRE, Henri. The Production of Space. Trad. D. Nicholson-Smith Oxford: Basil Blackwell, 1991.
MOREIRA, Ruy. Para onde vai o pensamento geografico?: por uma epistemologia critica. Editora Contexto,
2010.

SANTOS, M. Metamorfoses do espago habitado. Sdo Paulo: Hucitec, 1988.



Sendo assim, para se compreender as transformagdes do espago geografico, tem-se de
analisar a forma com que os homens, organizados em sociedade, atuam sobre a
configuragdo territorial, modelando as paisagens. Como essas transformacoes ocorreram de
forma desigual ao longo do tempo, torna-se necessaria uma retomada historica para se
entender o espago geografico.

Nesse sentido, a analise da paisagem deve focar as dinamicas de suas transformacgdes e nao
a descricdo e o estudo de um mundo estatico. A compreensao dessas dindmicas requer
movimentos constantes entre os processos sociais e os fisicos e biologicos, inseridos em
contextos particulares ou gerais. A preocupacao basica deve ser abranger os modos de
producao, de existir e de perceber os diferentes espacos geograficos (LEFEBVRE, 1991);
como os fendmenos que constituem as paisagens permaneceram ou foram transformados,
isto é, os elementos do passado e do presente que nela convivem e podem ser
compreendidos mediante a analise do processo de producao/organizacao do espago.

No que se refere ao ensino fundamental, ¢ importante considerar quais sao as categorias da
Geografia mais adequadas para os alunos em rela¢do a sua faixa etaria a0 momento da
escolaridade em que se encontram e as capacidades que se espera que eles desenvolvam.

Embora o espago geografico deva ser o objeto central de estudo, as categorias paisagem,
territorio e lugar devem também ser abordadas, principalmente nas séries iniciais, quando
se mostram mais acessiveis aos alunos, tendo em vista suas caracteristicas cognitivas,
socioculturais e afetivas.

O estudo de Geografia possibilita aos alunos a compreensdo de sua posi¢ao no conjunto das
relacdes da sociedade com a natureza; como e por que suas agdes, individuais ou coletivas,
em relacdo aos valores humanos ou a natureza, tém conseqiiéncias — tanto para si como
para a sociedade. Permite também que adquiram conhecimentos para compreenderem as
diferentes relagdes que sdo estabelecidas na construcdo do espago geografico no qual se
encontram inseridas, tanto em nivel local como mundial, e perceber a importancia de uma
atitude de solidariedade e de comprometimento com o destino das futuras geragdes.

Desde as primeiras etapas da escolaridade, o ensino da Geografia pode e deve ter como
objetivo compreender a logica das localiza¢des espaciais mostrando ao aluno que cidadania
¢ também o sentimento de pertencer a uma realidade na qual as relagdes entre a sociedade e
a natureza formam um todo integrado — constantemente em transformagao — do qual ele faz
parte e, portanto, precisa conhecer e sentir-se como membro participante, afetivamente
ligado, responsavel e comprometido historicamente (MOREIRA, 2010).

1. OBJETIVOS:

Segundo orientacdes do PCN e da BNCC, ao terminar o 9° ano do Ensino Fundamental, o
aluno devera ter adquirido as seguintes competéncias:

1.1. OBJETIVOS DE GEOGRAFIA PARA 1° e 2° ANOS:



Estabelecer algumas relagdes entre o meio ambiente e as formas de vida que ali se
estabelecem, valorizando sua importdncia para a preservacdo das espécies e para a
qualidade da vida humana.

Reconhecer, na paisagem local e no lugar em que se encontram inserida, as diferentes
manifestagdes da natureza e a apropriagdo e transformagdo dela pela acdo de sua
coletividade, de seu grupo social;

Conhecer e comparar a presenca da natureza expressa na paisagem local, com as
manifestagdes da natureza presentes em outras paisagens;

Reconhecer semelhangas e diferengas nos modos que diferentes grupos sociais se
apropriam da natureza e a transformam, identificando suas determinagdes nas relagdes de
trabalho, nos habitos cotidianos, nas formas de se expressar e no lazer;

Conhecer e comegar a utilizar fontes de informagdo escritas e imagéticas utilizando, para
tanto, alguns procedimentos basicos;

Saber utilizar a observacdo e a descricdo na leitura direta ou indireta da paisagem,
sobretudo por meio de ilustragdes, percepgdes e da linguagem oral;

Reconhecer, no seu cotidiano, os referenciais espaciais de localizagdo, orientacdo e
distancia de modo a deslocar-se com autonomia e representar os lugares onde vivem e se
relacionam;

Reconhecer a importancia de uma atitude responsavel de cuidado com o meio em que
vivem evitando o desperdicio e percebendo os cuidados que se deve ter na preservacao e na
manutencao da natureza.

Desenvolver abordagens relacionando os contetidos com a tematica da deficiéncia visual
explorando sua geograficidade.

1.2. OBJETIVOS DE GEOGRAFIA DE 3°a 5° ANOS:

Reconhecer e comparar o papel da sociedade e da natureza na construgdo de diferentes
paisagens urbanas e rurais brasileiras;

Reconhecer semelhangas, complementaridades e diferengas entre os modos de vida das
cidades e do campo, relativas ao trabalho, as constru¢des e moradias, aos habitos
cotidianos, as expressdes de lazer e de cultura;

Reconhecer no lugar no qual se encontra inserido as relagdes existentes entre o mundo
urbano e o mundo rural, bem como as relagdes que sua coletividade estabelece com grupos
sociais de outros lugares e regides focando tanto o presente como o passado;

Conhecer e compreender algumas das conseqiiéncias das transformagdes da natureza
causadas pelas acdes humanas, presentes nas paisagens urbanas e rurais; reconhecer o papel
das tecnologias, da informacgdo, da comunica¢do e dos transportes na configuragdo de
paisagens urbanas e rurais e na estruturacao de vida em sociedade;

Utilizar a linguagem cartografica para representar e interpretar informagdes espaciais,
observando a necessidade de indicag¢des de direcdo, distancia, orientacdo e propor¢do para
garantir a legibilidade da informacao;



Valorizar o uso refletido da técnica e da tecnologia em prol da preservagdo e conservacao
do meio ambiente e da manuten¢do da qualidade de vida;

Conhecer e valorizar os modos de vida de diferentes grupos sociais, como se relacionam e
constituem o espago € a paisagem no qual se encontram inseridos.

1.3. OBJETIVOS DE GEOGRAFIA DE 6° a 9° ANOS:

Conhecer a organizacdo do espago geografico e o funcionamento da natureza em suas
multiplas relacdes, de modo a compreender o papel das sociedades em sua construc¢do e na
produgdo do territorio, da regido, da paisagem e do lugar;

Identificar e avaliar as a¢des dos homens em sociedade e suas consequéncias em diferentes
espacialidades e temporalidades, de modo a construir referenciais que possibilitem uma
participag@o propositiva e reativa nas questdes socioambientais locais;

Compreender a espacialidade e temporalidade dos fenomenos geograficos estudados em
suas dinamicas ¢ interagdes;

Compreender que as melhorias nas condigdes de vida, os direitos politicos, os avancos
tecnologicos e as transformagdes socioculturais sdo conquistas decorrentes de conflitos e
acordos, que ainda ndo sdo usufruidas por todos os seres humanos e, dentro de suas
possibilidades, devem-se empenhar em democratiza-las;

Conhecer e saber utilizar procedimentos de pesquisa da Geografia para compreender o
espaco, a regido, a paisagem, o territério e o lugar, seus processos de (re) produgdo,
identificando suas relagdes, problemas e contradigdes;

Fazer leituras de imagens, de dados e de documentos de diferentes fontes de informacao, de
modo a interpretar, analisar e relacionar informagdes sobre o espago geografico;

Saber utilizar a linguagem cartografica para obter informacdes e representar a espacialidade
e temporalidade dos fendmenos geograficos;

Valorizar o patriménio sociocultural e respeitar a sociodiversidade, reconhecendo-a como
um direito dos povos e individuos e um elemento de fortalecimento da democracia.

2. CONTEUDO PROGRAMATICO:
2.1. CONTEUDOS DE GEOGRAFIA PARA 1° ANO:

Quem somos nos:

a) Construgao e percepc¢ao da identidade;

b) Reconhecendo semelhangas e diferencas entre eu e o outro;

c¢) Pontos comuns e diferentes entre os alunos e criangas de outros lugares;

d) Construindo e interpretando graficos a partir do proprio corpo para desenvolver as
primeiras nogoes de escala, mapas, graficos e legendas;

e) Construcao do conceito de direitos e deveres utilizando como base a “Declaracao dos
Direitos da Crianga — principio 3”.

Conhecendo a escola:
a) Criar registros cartograficos a partir de contos literarios, historias inventadas e
brincadeiras;



b) orientando-se na sala de aula: reconhecendo o espaco fisico da sala de aula (introduzir
conceitos de em cima/embaixo, alto/baixo);

d) explorando as outras dependéncias da escola;

e) orientando-se na escola — na frente, atrés, a direita, a esquerda;

f) conhecendo a maquete da escola;

g) conhecendo as pessoas que trabalham na escola — professores, faxineira, cozinheira,
secretaria, bibliotecaria, vigia, inspetores, coordenadores, diretor etc.;

h) Construcao do conceito de direitos e deveres utilizando como base a “Declaracdo dos
Direitos da Crianga — principio 7.

Conhecendo a diversidade de moradias:

a) moradias e diferentes realidades (aspectos econdmicos, socioculturais e politicos);

b) descricao da sua casa e de outras construgoes;

- identificando questdes ambientais nos lugares de vivéncias.

¢) Construcao do conceito de direitos e deveres utilizando como base a “Declaragdo dos
Direitos da Crianga — principio 4”.

Minha familia e de outras criancgas:

a) pesquisando sua propria familia;

- localizando a origem da sua familia (primeiro conceito de migrante);

- identificando no mapa do Brasil a localizag@o de onde veio a familia;

- identificando elementos de culturas afro-brasileiras, indigenas, ciganas, mesticas ¢
imigrantes.

b) conhecendo outras familias e seus diversos tipos e composigdes;

¢) a importancia de um documento de identidade na vida social.

2.2. CONTEUDOS DE GEOGRAFIA PARA 2° ANO:

Paisagem e moradia:

a) Os lugares e suas paisagens;

b) Elementos da paisagem;

c¢) Orientagdo geografica através dos outros sentidos (paisagem olfativa, sonora, gustativa e
tatil);

d) Tipos de moradias (oca, casa de taipa ou pau-a-pique, palafita, prédio de apartamentos,
casa de alvenaria, barraco, dentre outros);

Paisagem do trajeto casa x escola:

a) Diferentes tipos de paisagem no percurso casa x escola;

b) Construcao de mapas do trajeto (desenho do aluno, descricdo de mapas mentais);

¢) Os diferentes espacos da escola e suas caracteristicas (sala de aula, biblioteca, refeitorio,
quadra de esportes, dentre outros);

d) Visita guiada a “sala de maquetes”;

e) Orientagao e locomocgao na escola.

O Bairro:



a) As ruas do bairro (endereco e localizagdo);

b) Ruas, avenidas, cruzamentos, esquinas, pontes, viadutos — o que sdo e orientacao;

¢) Bairros residenciais, comerciais, mistos, turisticos, histéricos e industriais, entre outros
(quais as caracteristicas de cada um);

d) Minha familia e dos meus pares - de onde vieram? (localizar no mapa).

e) Conhecendo os tipos de trabalho e atuagdo de trabalhadores existentes nos lugares de
vivéncia.

Meios de Transporte e de Comunicagao:

a) Os tipos de meios de transportes e suas funcdes (terrestres, aquaticos, aéreos);

b) O caminho de casa para escola — que transporte utiliza?

c¢) Os meios de comunicagdo (telefone, impressos, televisdo, radio, carta, livro e
eletronicos).

1.3. CONTEUDOS DE GEOGRAFIA PARA 3° ANO:

Cartografia e analise de paisagens:

a) Elementos cartograficos;

b) Representacdes cartograficas;

¢) Tipos de mapas;

d) A paisagem e seus elementos;

e) Paisagens naturais x Paisagens humanizadas;
f) Paisagens do bairro e do municipio.

O Municipio:

a) Geohistoria do municipio;

b) A representacdo do municipio através de mapas, figuras e fotos;
¢) Orientando-se no municipio através dos pontos cardeais;
d) A populagdo do municipio: nimeros e diversidade.

As atividades econdmicas do municipio:

a) A atividade agropecudria;

b) O extrativismo;

¢) O trabalho na industria;

d) O comércio e os servigos;

e) Pesquisa, conhecimento e informacao.

Meio Ambiente:

a) Tipos de recursos (renovaveis € nao renovaveis).

b) Cuidando do lugar e do municipio em que vivemos;

¢) A importancia da agua;

d) Reduzir, reutilizar e reciclar o lixo;

e) As atividades econdmicas que alteram o meio ambiente.

1.4. CONTEUDOS DE GEOGRAFIA PARA 4° ANO:



O Estado do Rio de Janeiro
a) Os municipios da Regiao Metropolitana
b) As demais regides do Estado

Quadro natural no estado do Rio de Janeiro:

a) Clima;

b) Vegetacao;

c¢) Relevo;

d) Hidrografia.

e) Transformagdo da natureza para adaptacao dos seres humanos;
f) Impactos urbano-rurais no meio ambiente;

g) Importancia e desafios da educagdo ambiental.

Setores da economia do estado do Rio de Janeiro:
a) Setor primario;

b) Setor secundario;

¢) Setor terciario.

d) Setor quaternario.

Organizacao do territdrio brasileiro:

a) Unido;

b) Unidades Federativas;

¢) Municipios;

d) Distritos e bairros;

e) O Brasil inserido no contexto da Globalizagao.

1.5. CONTEUDOS DE GEOGRAFIA PARA 5° ANO:

O planeta Terra:

a) Sistema Solar;

b) Tipos de satélites: naturais e artificiais;

c¢) Funcdes dos satélites naturais e artificiais;

d) Movimentos terrestres — Rotacdo e Translacdo: Aspectos etnoculturais;
e) Linhas Imaginarias — Paralelos e Meridianos;

f) Zonas Climaticas;

g) Continentes e Oceanos.

Brasil:

a) Relevo brasileiro;

b) Bacias Hidrograficas;
c¢) Clima e Vegetagao;
d) Biomas.

Divisdo Regional do Brasil:
a) Regides Norte;



b) Regido Nordeste;

c¢) Regido Centro-Oeste;
d) Regiao Sudeste;

e) Regido Sul.

O Brasil na América do Sul.
a) Relacdes comerciais do Brasil na América do Sul;
b) Amazodnia internacional x Amazonia Legal.

1.6. HABILIDADES, COMPETENCIAS E CONTEUDOS DE GEOGRAFIA PARA O 6°
ANO:

a) Geografia como ciéncia:

Através do estudo das paisagens e recursos naturais da Terra, o educando devera ser levado
a entender os diversos tipos de paisagens que existem, e que elas sdo organizadas de acordo
com a cultura e o desenvolvimento tecnoldgico de cada sociedade.

- conceituando geografia;

- 0 espaco geografico;

- 0 lugar e a paisagem.

b) Orientacdo e localizagdo no espago terrestre:

Levar o aluno a:

Valorizar os elementos referenciais para identificacdo dos lugares;
Reconhecer a importancia da interpretacdo de mapas.

01. A Terra: ambientes naturais e ambientes produzidos:
- a organizagao do espago;
- diferentes maneiras de se morar.

02. Localizacao e representacao da Terra:
- 0s pontos de orientacao;

- fusos horarios;

- longitude e latitude;

- 0s movimentos de translagdo e rotagao.

03. A cartografia como representagdo do espago e a linguagem dos mapas:

- 0s mapas e o globo terrestre;

- elementos basicos de um mapa;

- cartografia tatil;

- introdugdo as geotecnologias (GPS, cartografia digital, sensoriamento remoto).

¢) A superficie terrestre:

Levar o aluno a:

Compreender que o relevo atual ¢ fruto da acdo prolongada de forcas internas e externas
que atuam de maneira constante sobre as camadas rochosas;



Identificar as formas fundamentais do relevo;

Classificar o relevo do Brasil em suas grandes unidades geomorfoldgicas;
Diferenciar e identificar as formas continentais e oceanicas;

Relacionar a acdo do homem sobre a natureza e suas conseqiiéncias.

01. A crosta terrestre:

- a constitui¢do da litosfera;

- as formas do relevo terrestre;

- os agentes do relevo;

- o relevo no Brasil;

- processo de formagao dos continentes;
- continentes ¢ ilhas.

02. Agua:

- ciclo hidrologico;

- oceanos e mares;

- 4guas continentais;

- bacias hidrograficas.

03. A atmosfera, clima e suas implicagdes sociais:
- tempo x clima;

- fatores e elementos formadores do clima;

- fendmenos climaticos e suas implicagdes sociais.

04. Condicao climatica e biodiversidade

1.7. HABILIDADES, COMPETENCIAS E CONTEUDOS DE GEOGRAFIA PARA O 7°
ANO

Compreender os processos de formagdo e transformagdo do territdrio brasileiro, em
seus diversos aspectos, escalas, atores e relagoes.

1. Formagao territorial brasileira:

1.1. Territorio e territorialidade:

1.2. Localizacdo do territdrio brasileiro:

1.3. Formagao territorial brasileira:

1.4. Organizagado e gestdo do territorio brasileiro na atualidade:

2. Regionalizacao territorial brasileira:

2.1..Regido e a importancia de regionalizar o espago;
2.2. Divisao regional oficial do Brasil;

2.3. As regides geoecondmicas



3.Geografia do campo brasileiro
Conhecer os principais aspectos, caracteristicas e dilemas presentes na geografia do
campo no territério brasileiro.
3.1. A distribuicao da terra no Brasil;
3.2. Areas produtivas e questdes ambientais no campo;
3.3. Revolugao Verde e condi¢des de trabalho no campo;
4.4. A relagdo entre campo e cidade;
4 Urbanizagao e industrializagao no Brasil

Compreender o processo de urbanizagdo no Brasil associado ao processo de
industrializacdo; Entender a relagdo entre as cidades e seus principais problemas sociais,

4.1. Industrializagao, processo de urbanizacao e as cidades no Brasil;
4.2. Rede e hierarquia urbana;
4.3. As metropoles brasileiras e seus problemas sociais e ambientais.
5. Territério e populagao brasileira
Compreender a importancia dos aspectos demograficos para a vida em sociedade;
Conhecer a formagdo e evolugcdo da populagdo brasileira; Estabelecer relagdes entre o
territério e sua populagdo.
5.1. Formagdo da populacdo brasileira;
5.2. Aspectos demograficos;
5.3. Migragao populacional;
5.4. Populagdo e trabalho no Brasil,
6. Geografia do Estado do Rio de Janeiro
Compreender o quadro natural, cultural, social € econdmico do Rio de Janeiro.
6.1 Geohistoria do Rio de Janeiro;

6.2 Divisao regional do Rio de Janeiro;

6.3 Aspectos sociais, econdmicos, culturais e naturais do estado.



1.8. HABILIDADES, COMPETENCIAS E CONTEUDOS DE GEOGRAFIA PARA O 8°
ANO

Analisar as diferentes formas de regionalizacdo mundial,
Compreender o quadro socioespacial dos continentes americano e africano.

1. A formagao do mundo contemporaneo

1.1.Desenvolvimento técnico e Divisao Internacional do Trabalho (DIT): a formacao do
centro e da periferia mundial;

1.2 A consolidagao do capitalismo no processo econdmico atual.

2. As formas de regionaliza¢do do mundo
2.1. Critério fisico: Continentes;
2.2. Socioecondmico: norte-sul; centro e periferia; desenvolvido e subdesenvolvido; IDH.

3. Contexto historico-regional da América:

3.1. Formas de colonizagao;

3.2. Critérios de regionalizagdo;

3.2.1. As trés Américas;

3.2.2. América Latina e América Anglo-Saxonica.

4. As paisagens naturais da América:
4.1 Formacao e distribuicao dos ecossistemas;
4.2 Relevo, hidrografia, clima e vegetacao.

5. A América na economia mundial:

5.1. A América Latina no novo cenario Geopolitico e Econdmico-Mundial;
5.2. Principais parceiros econdmicos;

5.3. Blocos Economicos Regionais;

5.4. O papel dos organismos financeiros internacionais.

6. Populacao e desenvolvimento humano:

6.1. populacao — indicadores populacionais;

6.2. crescimento populacional e a politica demografica;
6.3. desenvolvimento desigual da América.

7. Paises americanos e blocos econdmicos:
7.1. A América Latina;
7.2. Politicas de integracao econdmica.

8. A América em regides:

8.1. América do Norte: caracteristicas fisicas, divisao politica e aspectos socioecondomicos;
8.2. América Central: caracteristicas fisicas, divisdo politica e aspectos socioecondmicos;
8.3. América do Sul: caracteristicas fisicas, divisdo politica e aspectos socioecondmicos.



9. O continente africano

9.1. Aspectos fisicos;

9.1.1. Recursos naturais;

9.1.2. Hidrografia;

9.1.3. Clima e Vegetacao;

9.2. Populagao;

9.3. Divisao politica atual,

9.3.1. Africa Setentrional e Africa Subsaariana;

9.4. Africa: aspectos culturais e socioeconémicos;

9.4.1 Colonizagao e descolonizagdo: a partilha territorial e seus reflexos;
9.4.2 Os problemas atuais do continente africano;

9.4.3 A importancia das culturas africanas sobre a formagao cultural brasileira.

1.9. HABILIDADES, COMPETENCIAS E CONTEUDOS DE GEOGRAFIA PARA 9°
ANO:

Compreender o processo de desenvolvimento tecnoldgico e as consequéncias para a
economia global; comparar diferentes visdes sobre o fenomeno da globalizacao; observar e
analisar as mudancas ocorridas na produgdo, no trabalho, nas mercadorias, na politica e na
cultura; compreender alguns dos principais conflitos da atualidade; entender a importancia
das relagdes em rede no mundo atual; dominar conceitos e procedimentos basicos com os

quais a geografia opera e constitui suas teorias e explicagdes, para saber utilizar uma forma
singular de pensar, ler e escrever geograficamente.

1.Globalizagdo e produgdao do espago geografico contemporaneo, geografia das redes,
globalizacao e regionalizacdo

1,1. Reestruturagao produtiva e econdmica,

1.2. A revolugao da informatica;

1.3. Globalizacao e desafios contemporaneos;

1.4. Redes geograficas;

1.5. As redes, as cidades, as empresas ¢ a vida cotidiana das pessoas;

1.6. Regionalizagao e classificagdao dos paises.

2.Geografia econdmica do mundo atual; conflitos e tensdes no mundo contemporaneo; e 0
Continente europeu



2.1 Concentragado e dispersao espacial da producdo econdmica;
2.2.Principais poténcias do comércio mundial

2.3. As firmas globais ¢ o mercado mundial;

2.4. Setor de servigos;

2.5. A economia da informacao;

2.6. Conflitos contemporaneos;

2.7. Divisao regional e politica da Europa;

2.8 Aspectos humanos, politicos e econdmicos da Europa.

3.Continente Asiatico, Oceania e Regides Polares; Governanga e cooperacao global
3.1. Regionalizagio da Asia;

3.2. Quadro humano ¢ fisico asiatico;

3.3. Economia, politica e cultura asiatica;

3.4. Aspectos regionais, humanos, econdmicos ¢ fisicos da Oceania;

3.5. As regides do Pdlo Sul e Polo Norte;

3.6. A governanca global: cooperacao entre povos ¢ paises.



GRADE CURRICULAR

LINGUA PORTUGUESA

O dominio da lingua nas modalidades oral e escrita ¢ fundamental para a participacao social
efetiva, pois ¢ por meio dela que o homem se comunica, tem acesso a informagao, expressa
e defende pontos de vista, partilha ou constréi visdes de mundo, produz conhecimento.
Com a aprendizagem da Lingua Portuguesa nos diferentes ciclos, espera-se que cada
educando se torne capaz de interpretar diferentes textos que circulam socialmente, literarios
ou nao, de assumir a palavra e, como cidadado, de produzir textos eficazes nas mais variadas
situacdes. Cabe, portanto, a escola viabilizar o acesso do aluno ao universo dos textos, que
circulam socialmente, ensinar a produzi-los e a interpreta-los. Nesse sentido, a escola dever
ser um espaco de incentivo a leitura e a sua apreciacdo, considerando-a fonte de
conhecimento e prazer, contribuindo para uma formagao humanistica.

Essa capacidade permitird o acesso a informagdo escrita com autonomia, que ¢ condi¢do
para o aprendizado, pois dela depende a possibilidade de aprender os diferentes conteudos.
Por isso, todas as disciplinas tém a responsabilidade de ensinar a utilizar os textos que lhes
servem de instrumento pedagogico, mas ¢ a Lingua Portuguesa que deve tomar para si o
papel de fazé-lo de modo mais sistematico.

A proficiéncia em Lingua Portuguesa ¢ uma via para a constru¢do de outros conhecimentos,
por isso, deve ser trabalhada no que se refere a interpretacdo, & compreensao, a analise e a
producdo de uma pluralidade de géneros textuais pertinentes as diversas esferas sociais.
Sabe-se que em Lingua Portuguesa os conteudos sdo desenvolvidos ao longo da
escolaridade, de forma continua e progressiva, visando ao aprofundamento de acordo com a
maturidade linguistica do aluno, conforme orientagdo dos PCNs. Outrossim, destaca-se a
importincia de aproveitar os conhecimentos prévios dos estudantes e considerar o contexto
social em que estdo inseridos.

CONTEUDO PROGRAMATICO DE LINGUA PORTUGUESA — ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

OBJETIVOS GERALIS:

Alfabetizar e desenvolver habilidades referentes aos varios tipos de letramento, de modo a
desenvolver a competéncia linguistica do aluno, reconhecendo a relacdo entre lingua e
sociedade.



1° ANO

LEITURA

ESCRITA

ORALIDADE/SINALIZACAO

Agenda e Didlogos em rodas




CONHECIMENTO SOBRE A
LINGUA E SOBRE A NORMA

e Vogais e encontros vocalicos
1. Discriminagdo auditiva, tatil e visual.

2. Apresentagdo de palavras que se iniciam com
esses mesmos fonemas.

e Inicio do uso da letra maitiscula

e Fonemas

A até J + O; U; encontros vocalicos

1. Discriminacao auditiva de cada um dos fonemas.

2. Discriminagao tatil e visual.

3. Apresentagdo de palavras que se iniciam com
esses mesmos fonemas.

e Uso da letra maiascula:

1.Diferenciar entre si:
1.1 Nomes proprios;
1.2 Nomes comuns.

e Fonemas
Katé Z

1. Discriminacao auditiva de cada um dos fonemas.
2. Discriminacao tatil e visual.

3. Apresentacdo de palavras que se iniciam com
esses mesmo fonemas.

e [ etras acentuadas.
e Silabacao.

1. Entonagao.




2. Divisao silabica.

3. Contagem do numero de silabas de cada
palavra.

4. Silaba tOnica.

5. Uso de silabas isoladas entrando na
formacgado de novas palavras.

Nogao de género:
1. Diferenciagdo entre masculino e feminino
Introdugdo dos sinais de pontuagao

1. Uso dos pontos (final, interrogagao,
exclamagdo, virgula)

LH/CH/NH/QUE/QUI/GUE/GUI/
GUA /R (brando) / RR / S (com som de Z) /
SS/BR/ PL /PR / Dificuldades
Ortograficas AS/ES/IS/OS/US/AL/
EL/IL/OL/UL/GE/GI/AM/EM/IM/
OM/UM/NA/EM/IN/ON/UM/AZ/
EZ/12/0Z/UZ/C/CE/CI;

Encontros consonantais.

1. Discriminagdo auditiva de cada um dos
fonemas

2. Discriminagao tatil e visual

3. Apresentacdo de palavras que se iniciam
com esses mesmo

fonemas.

Formacao de frases.

Observagdo: Verbo e adjetivo deverao ser
usados, porém, sem nomenclatura.




2° ANO

LEITURA

ESCRITA

ORALIDADE/SINALIZACAO

Agenda e Historias infantis

- Leitura de palavras, frases, enunciados e pequenos

textos.

- Escrita de frases, leitura e interpretacao de texto.
Agenda e parlendas.

- Leitura de palavras, frases, enunciados e pequenos
textos.
- Escrita de frases, leitura e interpretacdo de
texto.




CONHECIMENTO
SOBRE A LINGUA E
SOBRE A NORMA

- Alfabeto maitsculo e
minusculo (somente para os alunos com baixa
visdo).

- Nomes comuns e proprios.

- Separacao de silabas
de palavras com digrafo.

- Emprego do M antes
de P e B.

- Diminutivo e
aumentativo.

- Encontro vocalico.

- Encontro consonantal.

- Digrafo.

- Fonemas (ce, ci, gue, gui, ch, oh, Th, qu, gu, r, rr,
SS).

- Género do substantivo (masculino e feminino)

- Emprego do acento agudo e circunflexo.

- EmpregodeSeZ.

- Numero do
substantivo.

- Adjetivo.




- Pontuagdo: ponto
final, virgula, exclamacao e interrogacao.

- Nogao dos pronomes
pessoais do caso reto.

- Sinénimos e
antOnimos.

- Acgao (passado,
presente e futuro)

- Emprego do x (sons
do x)

- Introdugao ao tempo
verbal (passado, presente e futuro)

3° ANO

LEITURA

ESCRITA

ORALIDADE/
SINALIZACAO

Agenda, receita, bilhete e carta




CONHECIMENTO
SOBRE A LINGUA E
SOBRE A NORMA

das palavras.

consoantes.

palavras.

consonantais.

Grau do substantivo.

Uso das letras L e U no final

Uso de M e N antes de

Uso de R e de RR nas

Uso do CH e do X.

Pontuacao.

Divisdo silabica.

Substantivo e adjetivo.

Encontros vocalicos e

Género do substantivo

Uso das letras G e J.

Pontuacao (incluindo

ponto de exclamagao e interrogagao).




substantivo.

substantivo e adjetivo.

LH

em frases e pequenos textos.

-Tempo

Emprego do S. e Z.

Numero do

Concordancia entre

Diferenca entre LI e

Emprego da pontuagdo

verbal.

4° ANO

LEITURA
ESCRITA

ORALIDADE/SINALIZACAO

Agenda, carta, regra de jogos e brincadeiras, poema




CONHECIMENTO
SOBRE A LINGUA E
SOBRE A NORMA

- Ordem alfabética.

- Encontro vocalico.

- Encontro consonantal.

- Classificagdo quanto ao numero de silabas.

- Digrafo.

- Acentuagdo (no¢ao).

- Silaba tonica (nog¢ao).

- SinOnimo e antonimo.

- Artigo definido e indefinido.

- Pontuacao (incluindo dois pontos e travessao).

- Substantivo comum, préprio, simples, composto e
coletivo.

- Grau do substantivo.

- Género do substantivo.

- Numero do substantivo.




- Adjetivo.

- Grau do adjetivo (comparativo).

- Numeral.

- Pronomes pessoais do caso reto, obliquo, tratamento
possessivo e demonstrativo.

- Verbos (Modo indicativo).

5° ANO

LEITURA

ESCRITA

ORALIDADE/
SINALIZACAO

Agenda, poema, fabula e contos de fada




CONHECIMENTO SOBRE A

LINGUA
NORMA

E

SOBRE A

Ordem alfabética.

- Encontro vocalico.

- Encontro consonantal.

- Silaba tonica (classificacao).

- Ditongo nasal e oral (crescente e decrescente).

- Tritongo.

- Hiato.

- Digrafos.

- Substantivo (comum e proprio, concreto e abstrato,
simples e composto, coletivo).

- Género do substantivo (comum de dois géneros,
sobrecomum e epiceno).

- Numero do substantivo (composto).

- Grau do substantivo (analitico e sintético).

- Adjetivo.




- Locugdo adjetiva.

- Grau do adjetivo.
- Numerais.

- Pronomes pessoais, reto, obliquo e tratamento.

- Pronomes demonstrativos, possessivos e indefinidos.

- Advérbios.

- Pontuagdo (incluindo reticéncias, aspas, ponto ¢
virgula e parénteses).

- Verbo (modos: indicativo, subjuntivo, imperativo e
formas nominais).




PLANEJAMENTO ANUAL DE MATEMATICA DO SEXTO AO NONO ANO
Introdugao:

O Ensino da Matematica ¢ visto pelos educadores como um desafio, dada a grande
dificuldade encontrada pela maioria dos alunos em compreender os contetidos abordados na
grade curricular da disciplina ao longo dos anos escolares.

A despeito da Matematica se encontrar presente nas mais variadas atividades do cotidiano,
da qual nossos estudantes sdo participantes, tal dificuldade de compreensao se deve, em
muitos casos, a restricdo do processo de ensino-aprendizagem a memorizagdo de regras
sem sentido e aplicacdo de algoritmos, sem que haja a devida compreensao dos processos
envolvidos. A deficiéncia no aprendizado pode ser comprovada no fraco desempenho dos
estudantes em avaliagdes oficiais internacionais, tais como o PISA, e nacionais como a
Prova Brasil.

Como docentes desta Institui¢do, reconhecemos a importancia do papel da Matematica na
formagao do nosso estudante, visto que o seu aprendizado € essencial para a sua formagao
plena como um cidaddo. Entendemos que ela contribui ndo apenas para a formagao
intelectual, estimulando o desenvolvimento de um raciocinio 16gico, mas também para a
formagao social do aluno, tornando-o apto a compreender de modo adequado a realidade do
mundo em que vive, realizando intervengdes nele quando necessario, sendo assim um ser
critico.

Sendo assim, desejamos contribuir para tal objetivo, dirimindo os eventuais obstaculos e
apontando caminhos para que o aprendizado da Matematica possa se tornar mais efetivo em
nossa Institui¢do, promovendo aos educandos os saberes matematicos necessarios para a
vida. Dessa maneira, debrucamo-nos sobre documentos como os Parametros Curriculares
Nacionais e a Base Nacional Comum, bem como artigos e livros publicados por autores da
area, de modo a buscar orientacdo acerca do conteudo e das praticas pedagogicas
relacionadas ao ensino da Matematica neste Instituto, levando em consideracdo as
especificidades de nossos alunos.

SEXTO ANO

Numeros

Sistema de numeragdo decimal: caracteristicas, leitura, escrita ¢ comparagdo de niimeros
naturais

Operagdes (adicao, subtragdo, multiplicagdo, divisdo e potenciagdo) com niimeros naturais
Multiplos e divisores de um numero natural

Critérios de divisibilidade: 2, 3, 4, 5, 6, 8,9, 10

Numeros primos € compostos

Fragdes: significados (parte/todo, quociente), equivaléncia, comparagdo, fracdo de um
nimero natural; operagdes com mesmo denominador

Célculo de porcentagens por meio de estratégias diversas

Geometria

Angulos: nogo, usos e medida (Conceitos primitivos — Ponto, reta e plano)

Construgdo de retas paralelas e perpendiculares, fazendo uso de geoplano



Prismas e piramides: planificacdes e relacdes entre seus elementos (vértices, faces e
arestas)

Poligonos: classificagdes quanto ao numero de vértices, as medidas de lados e angulos e ao
paralelismo e perpendicularismo dos lados

Plano cartesiano: associagdo dos vértices de um poligono a pares ordenados

Grandezas e medidas

Problemas sobre medidas envolvendo grandezas como comprimento, massa, tempo,
temperatura.

Probabilidade e estatistica

Célculo de probabilidade como a razdo entre o numero de resultados favoraveis e o total de
resultados possiveis em um espago amostral equiprovavel

Leitura e interpretagdo de tabelas e graficos (de colunas ou barras simples ou multiplas)
referentes a variaveis categoéricas e varidveis numéricas

SETIMO ANO

Numeros

Multiplos e divisores de um nimero natural

Calculo de porcentagens e de acréscimos e decréscimos simples

Numeros inteiros: usos, histdria, ordenagao, associagao com pontos da reta numérica e
operacoes

Fracdo e seus significados: como parte de inteiros, resultado da divisdo, razdo e operador
(Com denominadores diferentes)

Numeros racionais na representagao fraciondria e na decimal: usos, ordenacao e associacao
com pontos da reta numérica e operagdes

Algebra

Equivaléncia de expressdes algébricas: identificacdo da regularidade de uma sequéncia
numérica

Problemas envolvendo grandezas diretamente proporcionais e grandezas inversamente
proporcionais

Regra de trés simples

Linguagem algébrica: variavel e incognita

Equagdes polinomiais do primeiro grau

Geometria

Revisdo do conceito de ponto, reta e plano

Tridngulos: construcdo, condi¢do de existéncia e soma das medidas dos angulos internos
Poligonos regulares: quadrado e triangulo equilatero

Transformagdes geométricas de poligonos no plano cartesiano: multiplicacdo das
coordenadas por um numero inteiro e obtencdo de simétricos em relagdo aos eixos € a
origem

Simetrias de translagdo, rotacdo e reflexdo com o auxilio do geoplano

Circunferéncia como lugar geométrico

Grandezas e medidas

Areas de figuras planas como quadrados e tridngulos

Calculo de volume de blocos retangulares, utilizando unidades de medida convencionais
mais usuais

Problemas sobre medidas envolvendo grandezas como comprimento, massa, tempo,



temperatura, area, capacidade e volume

Probabilidade e estatistica

Experimentos aleatorios: espaco amostral e estimativa de probabilidade por meio de
frequéncia de ocorréncias

Estatistica: médias e amplitude de um conjunto de dados

OITAVO ANO

Numeros

Numeros reais: nimeros naturais, nimeros inteiros, NUMeros racionais € nimeros
irracionais.

Dizimas periodicas: fracdo geratriz

Potenciagao e radiciagdo de nimeros reais: potenciagao e radiciagao.

Porcentagens

Variacao de grandezas: diretamente proporcionais, inversamente proporcionais ou nao
proporcionais

Algebra

Revisdo de equagdes do 1° grau

Valor numérico de expressoes algébricas;

Variacao de grandezas: diretamente proporcionais, inversamente proporcionais ou nao
proporcionais

Produtos Notaveis

Geometria

Retas e suas partes: semirreta e segmento de reta.

Posicdes relativas entre duas retas coplanares.

Angulos: classificagdo, complemento, suplemento e replemento; opostos pelo vértice.
Angulos formados por retas paralelas e uma transversal

Tridngulo: Classificagdo de triangulos, cevianas notaveis, Congruéncia de tridngulos, Soma
das medidas dos angulos internos de um triangulo, propriedades dos triangulos isosceles,
propriedades dos tridangulos retangulos.

Mediatriz e bissetriz como lugares geométricos: construgao e problemas
Transformacgdes geométricas: simetrias de translacao, reflexao e rotagao no geoplano
Quadrilateros: Soma das medidas dos angulos internos de um quadrilatero convexo;
Paralelogramos; Trapézios.

Poligonos, diagonais de um poligono, angulos internos e dngulos externos de um poligono,
Poligonos regulares

Circunferéncia e Circulo

Grandezas e medidas

Area de figuras planas

Area do circulo e comprimento de sua circunferéncia

Probabilidade e estatistica

O principio multiplicativo da contagem

Soma das probabilidades de todos os elementos de um espago amostral

Graficos de barras, colunas, linhas ou setores e seus elementos constitutivos e adequagao
para determinado conjunto de dados

Organizacao dos dados de uma variavel continua em classes

Medidas de tendéncia central



Pesquisas censitdria ou amostral

Planejamento e execucdo de pesquisa amostral

NONO ANO

Numeros

Conjuntos Numéricos: Naturais, Inteiros, Racionais, Irracionais e Reais.

Numeros irracionais: reconhecimento e localizacao de alguns na reta numérica
Potenciagdo e radicia¢do: poténcia de nimero real com expoente inteiro, raiz enézima de
um numero real, simplificacdo de radicais, radicais semelhantes, adi¢cao, subtragao,
multiplicagdo e divisdo com radicais; Potenciacdo e radiciacdo com radicais.
Numeros reais: notacgao cientifica e problemas;

Algebra

Expressoes algébricas: fatoragdo e produtos notaveis

Fatoragdes algébricas: fatoragdo comum em evidéncia, fatoracao por agrupamento;
trindmio quadrado perfeito; diferenga de quadrados;

Resolugdo de equagdes polinomiais do 2° grau por meio de fatoragdes;

Funcdes: representagdes numéricas, algébrica e grafica;

Geometria

Poligonos regulares

Diagonais do poligono

Semelhanca de triangulos

Teorema de Tales

Relagdes métricas no tridngulo retangulo

Teorema de Pitagoras: verificagdes experimentais e demonstragdo

Razdes trigonométricas no triangulo Retangulo (Trigonometria)

Relagdo entre arcos e angulos na circunferéncia

Grandezas e medidas

Unidades de medida para medir distancias muito grandes € muito pequenas

Areas e Volumes

PROGRAMA DE DISCIPLINA

6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

DISCIPLINA: LINGUA INGLESA

Carga Horaria: 1 tempo semanal

OBJETIVOS:

GERAL: dar oportunidade para acessar, conhecer, compreender e usar informagdes sobre
novas culturas, através da lingua estrangeira, visando desenvolver e valorizar a diversidade
de sua propria cultura

e de outros grupos sociais, dessa forma, ampliando uma visao plural do mundo.
ESPECIFICOS: espera-se que o educando aproprie-se de conhecimentos
linguistico-discursivos e culturais em lingua estrangeira para participar de interagdes por
meio de textos em diferentes praticas sociais

sobre diferentes temas relevantes a sua atuagdo no mundo em que vive, buscando lidar com
os desafios de escuta, leitura, oralidade e escrita de textos em lingua estrangeira, ampliando
sua capacidade de

aprender a aprender.



EMENTA: I. Reading: text messages, e-mails, small texts , lyrics of songs , making a photo
album and dialogs.

II. Writing: e-mails, texts about places and people, posters about events.

III. Grammar: Simple Present of the Verbs to be, to have , there be , to like, can in the
affirmative, interrogative and negative forms; personal, interrogative, demonstrative
pronouns; possessive adjectives;

prepositions of location and position; cardinal and ordinal numbers from zero to 100.
MATERIAL:

LIVRO : CONNECT 1 (Cambridge University Press-2015 + AUDIO)

PROGRAMA

UNIT 1

Lesson 1 Introducing yourself/What's your name?/ Ways to say hello.
Lesson 2 Greeting someone/ How are you? /Greetings.

Lesson 3 Introducing others/ This is (name)/ Ways to say good bye.
Lesson 4 Spelling names/ Making a personal info poster.

UNIT 2

Lesson 5 Talking about teachers and friends/ HIS -HER/ Who's and this?/teachers and
classmates

Lesson 6 Talking about favorite stars/ He's -She's/ Stars and their Jobs

Lesson 7 Talking about age/How old? /He's not ; She's not/numbers (0-20)

Lesson 8 Talking about where someone is from/Where ...from?/ You're /I'm not/ countries
or places in town

UNIT 3

Lesson 9 Describing who owns specific things/This is -That's + possessive

Lesson 10 Talking about interesting things/ What's this/that?/interesting objects

Lesson 11 Talking about favorite things/ What are these/those?/Things to collect

Lesson 12 Talking about where things are located/ where's/where are...?/It's not /They're
not.../objects in a classroom

METODOLOGIA: Contextualizagdo da lingua através de praticas significativas do uso da
lingua, ou seja, através de situagdes reais de comunicagao.

AVALIACAO: Avaliagio formativa e somativa através da observacgdo da participagio em
projetos ao longo do ano, autoavalia¢do e desempenho nas testes/provas bimestrais.

PLANO DE ENSINO ANUAL DE 2019 - SEGMENTO DA EDUCACAO: ENSINO
FUNDAMENTALII -
7° ano



TEMAS

COMPETENCIAS E HABILIDADES
CONTEUDOS

METODOS

MATERIAIS

AVALIACAO

N? ESTIMADO DE HORAS-AULA: 210 AULAS
7 ano

* Talking about where someone is from/Where ...from?/ You're /I'm not/ countries
and places in the city

* Describing who owns specific things/This is -That's + possessive

* Talking about interesting things/ What's this/that?/interesting objects

* Talking about favorite things/ What are these/those?/Things to collect

* Talking about where things are located/ where's/where are...?/It's not /They're
not.../objects in a classroom

Falar sobre de onde sdo as pessoas; paises.

Descrever objetos especificos de alguém;

Falar sobre coisas interessantes e preferéncias

Falar sobre localizacao de coisas.

Grammar

Where... from?

I'm from...

Contrated form; this is/that's + possessive; a/an; What's this /that?
It's...; these/those;

* At the movies

* Downtown

* At the mall

* Suggestions

Perguntar onde alguém esta.
Descrever lugares.

Conversar sobre onde as pessoas estao.
Fazer sugestoes.

Grammar

* Are you...?

*Isit...?

* Is she/Are they...?

* Suggestions for others/Suggestions for you + others
Vocabulary



* Places in town

* More places in town/locations.

* Places in the mall.

* At the beach

Contextualizacdo da lingua inglesa através de praticas significativas do uso da lingua, ou
seja, através de reais situacdes de comunicagdo. Apropriagdo de recursos
linguistico-discursivos e culturais

através de atividades de uso-reflexdo-uso da lingua.

Livro Connect 1 & 2

CD player

Realia

Flashcards

Avaliagao formativa e somativa através da observacao da participagao em projetos ao longo
do ano, auto avaliacdo e desempenho nas provas
trimestrais

* Talking about Family Members

* Describing what someone is like

* Describing new neighbohrood andfriends
* Describing a house

Grammar

Have/has

What's... like?

* We're-they're / our-their;

* It has

Vocabulary

Family members; numbers (21-100)
Appearance, personal traits

* Adjectives to describe places and people
* Areas of a house

Falar e descrever os membros da familia.
Descrever nova vizinhanca e amigos.
Descrever sua casa.

PLANO DE ENSINO ANUAL DE 2019 - SEGMENTO DA EDUCACAO: ENSINO
FUNDAMENTAL II - 8° ano
DISCIPLINA: LINGUA INGLESA

8 ano

* numbers 21-100

* Places in town

* Describing who owns specific things
* Interesting things

* More places in Town

* At the movies



*Numeros de 21-100;

* Falar sobre de onde vem uma pessoa

* Descrever objetos especificos de alguém
* Conversar sobre coisas interessantes

* Conversar sobre coisas preferidas
Perguntar onde alguém esta.

Grammar

Where... from? / You're / I'm not from...
This is - that's + possessive

* What's this / that?

* What are these/those

Vocabulary * Numbers 21-100

* Places in Town

Someone's specific things

* Interesting things

* Favorite things

* Talking about where things are located.
* Downtown

* At the mall

* Suggestions

* Family

Descrever lugares.

Conversar sobre onde as pessoas e as estdo.
Fazer sugestoes.

* Conversar sobre os membros da familia

Grammar

Where's /where are...? / It's not / they're not...

* Are you...?

*Isit...?

* Is she/Are they...?

* Suggestions for others/Suggestions for you + others
* Have/has

Vocabulary

* Things in a classroom

* Places in town

* More places in town/locations.
* Places in the mall.

* At the beach

* Numbers 21-100



* Family members
* New city

* At home

* New friends

* Neighborhoods
* Talents

Conversar sobre lugares favoritos.

Identificar e descrever talentos.

Perguntar sobre outras pessoas.

Conversar sobre as preferéncias.

Descrever a vizinhanga

Identificar e descrever o talento de outras pessoas.

Grammar

* What's is it like?

* Can / can't

* What color is /are ....7

* love / like / don't like

* negative statements/ questions with the verb be
* There is / There are...

Is there a / Are there any...?

* Be good at

Vocabulary

* Appearance and personality.

* Adjectives to describe places and people

* Areas of a home

Contextualizacdo da lingua inglesa através de praticas significativas do uso da lingua, ou
seja, através de reais situacdes de comunicagdo. Apropriagdo de recursos
linguistico-discursivos e culturais

através

de atividades de uso-reflexdo-uso da lingua.

Livro Conect 1

CD player

Realia

Flashcards

Avaliacao formativa e somativa através da observagdo da participacdo em projetos ao longo
do ano, auto avaliacdo e desempenho nas provas bimestrais.

9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
DISCIPLINA: LINGUA INGLESA



* Our interests
* In and out of school

Discutir regras
Conversar sobre suas atividades de lazer;

Grammar
* like / don't like + to (verb)
* adverbs of frequency

Vocabulary

* Free time activities and interests

* Habits and daily activities

Contextualiza¢do da lingua inglesa através de praticas significativas do uso da lingua, ou
seja, através de reais situacdes de comunicagdo. Apropriagdo de recursos
linguistico-discursivos e culturais

através de atividades de uso-reflexdao-uso da lingua.

Favorite activities and entertainment.

Descrever as atividades nas férias.

Discutir regras.

Perguntar o que alguém esta fazendo.

Conversar sobre eventos especiais.

Conversar sobre diferentes géneros de filmes

Perguntar e responder sobre a aparéncia de uma pessoa.

Grammar

* Present Continuous affirmative statements
* Present Continuous negative statements

* Present Continuous Yes / No questions

* Present Continuous What questions

* Where + (be) ... going?

* Simple present vs. present continuous

* Want / don't want + to (verb)

* What questions about people

Vocabulary

* Beach activities

* Rules at a park.

* Entertainment events and adjectives to describe them
* Types of movies

* Adjectives to describe appearance.



Contextualiza¢do da lingua inglesa através de praticas significativas do uso da lingua, ou

seja, através de reais situacdes de comunicagdo.

linguistico-discursivos e culturais
atraveés
de atividades de uso-reflexdo-uso da lingua.

Livro Connect 2 & 3
CD player

Realia

Flashcards

Apropriagdo

de

recursos

Avaliagao formativa e somativa através da observacao da participagdo em projetos ao longo

do ano, auto avaliagdo e desempenho nas provas bimestrais.

TEMAS
COMPETENCIAS E HABILIDADES
CONTEUDOS

METODOS

MATERIAIS

AVALIACAO

N? ESTIMADO DE HORAS-AULA: 30 AULAS

* Food
* Nature
* Friends around the world

Diferenciar substantivos contaveis de ndo contaveis.

Identificar e conversar sobre diferentes alimentos.
Planejar menus.

Fazer pedidos de um menu.

Conversar sobre o clima.

Conversar sobre atividades ao ar livre.

Perguntar informagdes pessoais.

Grammar

* Countable and uncountable nouns
* How much / How many...?

* some /any

* would like

* What's the weather like?

* Can (for possibility)

* Who + (verb)...?

* What + (noun)...?



Vocabulary

* Food

* Menu Items.

* Adjectives to describe weather.

* Language and countries.

* Numbers 101 +.

Contextualiza¢do da lingua inglesa através de praticas significativas do uso da lingua, ou
seja, através de reais situacdes de comunicagdo. Apropriagdo de recursos
linguistico-discursivos e culturais

através

de atividades de uso-reflexdo-uso da lingua.

Livro Connect 2 & 3

CD player

Realia

Flashcards

Avaliacao formativa e somativa através da observagdo da participacdo em projetos ao longo
do ano, auto avaliacdo e desempenho nas provas bimestrais.

- OBSERVACOES GERAIS NA CONSTRUGCAO DO DOCUMENTO -
Revisar discrepancias durante o texto, observar informacdes que se contradizem (ex.
conceituacdo de Mediador, periodo do ciclo de alfabetizagdo, entre outros), corrigir as
faltas de bibliografias que ndo estdo citadas, adicionar partes e levantar discussdo acerca de
concepgoes filosoficas pertinentes a Instituicdo, relacionar os aspectos que impactam o
trabalho da escola, mas que sdo oriundos de outros Departamentos, revisdo gramatical e
formatagdo do documento dentro das normas da ABNT.






