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Gilberto Freyre é um dos nomes mais reconhe-
cidos do campo das ciéncias sociais brasileiras.
Apesar do grande nimero de trabalhos que pensaram
sua obra a partir de angulos originais, poucos deles se
dedicaram a relagao entre o pensador pernambucano
e o campo educacional, apesar de ele ter tido uma
insercao significativa nesse debate. A maior parte de
suas observagdes sobre a educagao é anterior a era
dos grupos escolares e ginasios, e, em alguns casos,
¢ também anterior mesmo as aulas régias e cadeiras
isoladas. Isso nao significa, contudo, que haja uma
auséncia de referéncias a educagdo em sua obra,
compreendida num sentido mais amplo do termo,
mais antropoldgico.

O desafio para se fazer um mapeamento das ideias
educacionais no pensamento de Gilberto Freyre
encontra-se na sua produgao extensa, uma vez que
o sociélogo engajou-se na elaboragao de um trabalho
profundamente transdisciplinar. Seguindo o estilo
proprio de escrita e de produg¢ao do conhecimento,
ele dissolveu o debate sobre a educagao ao longo de
sua vasta obra, tendo escrito apenas alguns trabalhos
pontuais mais diretamente ligados ao tema.

Em meio a suas obras, que incluem livros,
artigos em revistas e jornais, prefacios e entrevistas,
encontram-se tragos de um pensamento educacional
que se articula aos temas que perseguiram sua
trajetoria, como a rela¢do entre regiao, nagao, raga
e patriarcado. Este foi o percurso adotado neste
trabalho, mapeando a questao educacional no
pensamento do autor, assim como sua atuagao em
institui¢des de ensino.

Em parte, o que se apresenta neste livro é fruto
de uma série de reflexdes que o professor e cientista
social Amurabi Oliveira vem realizando sobre o
pensamento de Gilberto Freyre. A partir dessas
reflexdes, tem sido enfatizada a relevancia do
socidlogo pernambucano como um pensador das
ciéncias sociais que possui uma contribuicao valiosa
para a educagdo, destacando assim seu lugar como
pensador educacional. A relevancia de revisitar o
pensamento de Gilberto Freyre a partir desse angulo
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PREFACIO

Roberto Motta!

Fiquei muito honrado com o convite que recebi de Amu-
rabi Oliveira para redigir o prefacio deste livro. Muito honrado,
muito gratificado, por dois motivos que se completam. Amurabi
¢ meu grande amigo. Tenho nele grande confianga e muitas vezes
o trato como uma espécie de conselheiro e orientador intelectual.
Quantos conselhos uteis ele me tem proporcionado, quando, por
exemplo, eu resolvo pleitear uma bolsa do CNPq. Amurabi possui
o dom da “prudéncia”, no sentido aristotélico do termo, conotando
0 juizo sobre o que é mais oportuno e viavel numa dada situagao.
Eu inclusive chego a pensar que esse dom da prudéncia, da recta
ratio agibilium (que era como os escolasticos latinos traduziam a
prudéncia de Aristételes), do que se deve fazer em situagdes con-
cretas, conduzird meu amigo a cargos importantes dentro do sis-
tema educacional brasileiro e ndo sé neste. Arremato dizendo que
“este rapaz vai longe”. E isto nao s6 dentro do Brasil. Amurabi ja é
personalidade internacional. Tem contatos na América Latina, na
Espanha, na Polonia, na América do Norte e noutros lugares. Sou
perfeitamente capaz de antevé-lo, por exemplo, ocupando um alto
cargo na Unesco. Ou, como ja referi, no CNPq, ou ainda, quem
sabe, nas Na¢oes Unidas. De tudo isto meu amigo é muito capaz.

Comecei o prefdcio com uma argumentagdo ad hominem, com
o justo elogio de algumas das qualidades pessoais de meu colega,

! Doutor em Antropologia pela Universidade de Colimbia, em Nova lorque, e professor titular da
Universidade Federal de Pernambuco. Pesquisador sénior do CNPq.



conselheiro e grande amigo. E vou continuar argumentando ad homi-
nem, porém agora me concentrando mais em Gilberto Freyre, que é,
como ele proprio, Gilberto, haveria de dizer, o “individuo-assunto” do
livro que agora prefacio. E enuncio aqui uma de minhas teses preferi-
das. A recepgao de Gilberto Freyre pela intelectualidade brasileira ainda
nao se completou. Continua a ser um processo cheio de mitologias
(muitas vezes criadas pelo préprio Gilberto) e de contramitologias.

Nesse debate, entre mitos mais proximos da realidade do que
o proprio Gilberto Freyre admitiria, e uma atitude, digamos assim,
criticamente negacionista desses mitos, o autor deste prefacio viria
a intervir de maneira irrefutavel, como logo em seguida explicarei.
Gilberto, desde a primeira edigdo de Casa-grande ¢ senzala, rei-
vindicava a orientagao, talvez até mais, a inspira¢do, de Franz Boas.
Porém, este prefaciador, que é mestre e doutor em antropologia pela
Universidade de Columbia, na cidade de Nova lorque, conseguiu,
com toda facilidade, descobrir que, 14 mesmo em Columbia, Gil-
berto foi - durante um ano e ndo mais do que um ano - aluno, nao
do Departamento de Antropologia, mas do de Histéria. Ele nunca,
jamais foi orientando de Franz Boas.

O que eu gostaria de denominar de “boasificagdo” de Gilberto
data de bastante depois de seus estudos em Columbia. Ha hipdte-
ses complicadas para a explicagdo desse processo, mas este ndo é o
momento nem o lugar para a exposi¢do dessas hipdteses.

O leitor talvez se interesse em saber que foi criado um ver-
dadeiro escindalo no Recife quando publiquei dados irrefutaveis
negando a “orienta¢do’, em Columbia, de Gilberto por Franz Boas.
Nio neguei, porém, a inspiragdo, a influéncia boasiana que, sem
duavida, tera chegado a Gilberto Freyre indiretamente.

Acho também que podemos tranquilamente aceitar o seguinte
pressuposto: desde a publicagdo, em 1933, da primeira edi¢ao de



Casa-grande & senzala, praticamente nada escrito sobre o Brasil, no
proprio Brasil ou no estrangeiro, especialmente sobre relagdes de
raca e de culturas, deixa de conter um didlogo implicito ou explicito,
com as ideias de Gilberto.

O livro de Amurabi Oliveira, que estamos aqui querendo prefa-
ciar, inclui-se, muito honrosamente, dentro dessa tendéncia. Trata-se,
para repetir, de Gilberto Freyre & a Educagdo. O nome é o anincio
— nomen omen, como diziam os antigos. Eu diria que a publicagdo
desse livro possui carater iniciatico. Amurabi se qualifica como mem-
bro - membro ilustre - do selecionado grupo dos gilbertélogos, que
sao também, ipso facto, brasilianistas, constituindo, podemos dizer,
a nata, a elite, dos praticantes dessa disciplina.

Tratando de Gilberto Freyre, Amurabi o faz através do seu
proprio viés, que é largamente aquele, como ja vimos, de um edu-
cador. Nao quero entrar nos detalhes mais técnicos, de carater
pedagdgico. Meu amigo e prefaciado realizou trabalho marcada-
mente erudito e, ao pingar, no vastissimo curriculo de Gilberto, os
trechos de carater mais educacionais, abrange inclusive a educacgao
do préprio Gilberto. Ndo me consta que antes do livro de Amurabi,
tais assuntos tivessem sido tratados de modo tao técnico, erudito e
original. Ao meu muito admirado e estimado Amurabi, aos leitores
que venham a lucrar com a leitura do seu texto, meus parabéns.
Ficamos todos enriquecidos com este trabalho.






INTRODUCAO

Gilberto Freyre (1900-1987) é um dos nomes mais reconhecidos
do campo das ciéncias sociais brasileiras, possuindo obras traduzidas
para diversos idiomas. Sua recep¢ao tem sido normalmente calorosa
no exterior, especialmente na Franga, nos Estados Unidos e na
América Latina (Pallares-Burke; Burke, 2009), ainda que tenha se
complexificado nos ultimos anos devido a inumeras revisoes criticas
elaboradas por pesquisadores brasileiros e estrangeiros (Lehmann,
2008). Sua obra mais conhecida, Casa-grande & senzala (2005 [1933])
tem sido constantemente revisitada como um importante paradigma
interpretativo da sociedade brasileira. Analisada a partir de diferentes
ciéncias humanas e sociais, tornou-se lugar-comum, replicando a
expressao cunhada por Anténio Candido (1918-2017), dizer que
essa ¢ uma das obras que inventou o Brasil.!

Como nos aponta Lima (2013), a recepcao de Casa-grande ¢
senzala e do trabalho de Freyre em geral passou ao menos por trés peri-
odos distintos: o primeiro iria da publicacao até a metade dos anos de
1960, quando haveria mais avaliagdes positivas do que negativas sobre
o livro, ainda que houvesse ataques por parte dos conservadores no
que diz respeito ao uso da linguagem coloquial, a critica aos jesuitas e a
apologia da cultura afro-brasileira; o segundo iria da metade dos anos
de 1960 até a década de 1980, periodo em que o trabalho é combatido
por sua suposta falta de cientificidade e pela interpreta¢ao assumida
sobre a sociedade brasileira (porém, muitas criticas eram realizadas
sem que o trabalho fosse lido); e, por fim, o terceiro momento inicia-se

' Candido refere-se as obras Casa-grande & senzala de Freyre, Raizes do Brasil (1936) de Sérgio
Buarque de Holanda (1902-1982) e Formagdo do Brasil contemporéneo (1942) de Caio Prado Junior
(1907-1990) como os livros que inventaram o Brasil.
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nos anos de 1990 e acelera-se com as comemoragdes do centenario de
seu nascimento nos anos 2000, quando surgem novos trabalhos que
visam a aprofundar a analise de sua obra.

Apesar dessa ampliacao de trabalhos que pensaram a obra de
Freyre a partir de novos e originais angulos, poucos deles se dedica-
ram a relagdo entre o pensador pernambucano e o campo educacio-
nal, apesar de ter tido uma inser¢ao significativa nesse debate. Como
bem aponta Freitas (2005b), a maior parte do tempo observado
por Freyre é anterior a era dos grupos escolares e ginasios, e, em
alguns casos, ¢ anterior mesmo as aulas régias e cadeiras isoladas.
Isso nao significa, contudo, que haja uma auséncia de referéncias
em sua obra a educa¢do, compreendida num sentido mais amplo
do tempo, mais antropoldgico, por assim dizer. Como bem destaca
Lima (2010, p. 12):

Pensamento-acao: assim se pode resumir o tra-
balho daquele que a partir de Casa-grande & sen-
zala - sua obra germinal - deu inicio por assim
dizer a uma vocagao de “reeducador” do Brasil.
Tanto em seus livros e conferéncias quanto com
seus discursos e suas aulas. A sua metodologia
e suas intervengdes culturais fazem as vezes de
manifestos, cartilhas didaticas.

Assim sendo, seria no minimo impreciso afirmar que a reflexao
educativa estd ausente no trabalho de Freyre. O trabalho de Meucci
(2015a, 2015b) chama a aten¢ao para a inser¢do de Freyre no campo
educacional, tanto através da docéncia® quanto da direcao do Centro
Regional de Pesquisas Educacionais do Recife, constituindo uma
contribui¢do bastante original nesse campo. Todavia, suas pesquisas
enfatizam o papel que Freyre teve na institucionaliza¢do da sociologia

2 Meucci (2015a) analisou principalmente a atua¢do de Freyre como professor de sociologia na Escola
Normal de Pernambuco e na Universidade do Distrito Federal (UDF), entre as décadas de 1920 e 1930.
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brasileira, ndo explorando as contribui¢des desse autor de forma mais
especifica para o pensamento educacional.

Todavia, para mim - diante de uma ampla revisdo dos traba-
lhos que foram publicados nos tltimos anos sobre a obra de Freyre
— permanecia a impressao de que nao havia sido realizado ainda
um esfor¢o na busca por um mapeamento das ideias educacionais
no pensamento de Gilberto Freyre; afinal, no conjunto de sua vasta
obra havia inumeras referéncias aos processos educativos, bem como
aos escolares. O desafio, obviamente, encontra-se no mapeamento
dentro de sua producio tio extensa de tais questdes, uma vez que
Freyre engajou-se na elabora¢do de um trabalho profundamente
transdisciplinar, que numa mesma obra abordava diferentes ele-
mentos para a composicao de suas analises.

Se pensarmos os canones das ciéncias sociais brasileiras,
encontraremos de forma mais robusta um bom numero de traba-
lhos dedicados a questao educacional na obra de Florestan Fernan-
des (1920-1995), que, apesar de nao ter feito da educagdo o centro
de sua agenda de pesquisa, publicou numerosos trabalhos sobre o
tema. Freyre, por outro lado, seguindo o estilo préprio de escrita
e de producdo do conhecimento, dissolveu o debate ao longo de
sua vasta obra, tendo escrito apenas alguns trabalhos pontuais mais
diretamente ligados ao tema (Oliveira, 2014).

Em meio a suas obras, que incluem livros, artigos em revistas e
jornais, prefacios, entrevistas etc., podemos encontrar o desenho de
um pensamento educacional que se articula aos temas que persegui-
ram sua trajetdria, como a relagio entre regido, nagao, raga, patriar-
cado etc. Este foi o percurso adotado nesse trabalho, mapeando a
questdo educacional no pensamento do autor, assim como em sua
atuagdo institucional, principalmente junto a Escola Normal de Per-
nambuco e ao Centro Regional de Pesquisas Educacionais do Recife.
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Naio ¢ objetivo do presente trabalho realizar um longo apa-
nhado das principais ideias de Freyre, o que ja foi realizado por obras
bastante emblematicas, tais como Araudjo (1994), Bastos (2006),
Larreta e Giucci (2007), Pallares-Burke e Burke (2009), Motta e
Fernandes (2013), Cardéo e Castelo (2015), dentre outras. Sem
perder do horizonte o didlogo com os aspectos mais gerais de seu
pensamento, circunscrevo-me aqui na analise de como a questao
educacional aparece em sua obra.

Em parte, o que apresento neste livro é fruto de uma série
de reflexdes que venho realizando sobre o pensamento de Gilberto
Freyre. Essas reflexdes tém tomado forma em publica¢des especiali-
zadas, em periodicos no campo das ciéncias sociais e da educagao,
compreendendo que os trabalhos de Freyre sobre a educagdo sdao do
interesse tanto de educadores quanto de cientistas sociais. A partir
delas tenho enfatizado a relevancia de Freyre como um pensador das
ciéncias sociais que possui uma contribui¢ao valiosa para a educagao,
reivindicando assim seu lugar como pensador educacional.

A meu ver, a relevancia de revisitar o pensamento de Gilberto
Freyre a partir desse 4ngulo (seu didlogo com a educagao) deve-se
ao fato de que sua proposta pedagdgica a partir de uma forte arti-
culagdo entre o mundo social e os conhecimentos tedricos continua
atual. Acredito que ela é necessaria para pensarmos numa escola que
consiga dialogar com os jovens que nela se encontram. A impres-
sdo que tenho ¢é que a proposta de Freyre para a educagdo nao esta
superada. Muito pelo contrario: parece-me que a sociedade brasileira
ainda estd em um periodo pré-freyreano, com escolas que tenden-
cialmente apartam o mundo social dos alunos dos conhecimentos
que sdo aprendidos entre seus muros.

Para atingir os objetivos aos quais me proponho aqui, orga-
nizei o livro a partir de quatro capitulos: a) no primeiro, enfatizo a
formagcao intelectual de Freyre, seu ambiente educacional familiar e
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sua relagdo com as instituicdes de ensino pelas quais ele passou no
Brasil e nos Estados Unidos; b) passo, entao, a apresentar sua atuacao
institucional no campo educacional, com destaque para o periodo
em que esteve a frente da catedra de sociologia na Escola Normal de
Pernambuco, portanto, atuando na formacéo de professores, assim
como sua inser¢do como diretor do Centro Regional de Pesquisas
Educacionais do Recife; c¢) no terceiro capitulo apresento o pensa-
mento educacional de Freyre, no qual destaco os pontos ligados a
sua oposi¢do ao excesso de especialismos, defendendo uma posiciao
mais transdisciplinar, a valoriza¢dao de um ensino mais empirico e
“menos livresco’, e, por fim, a relagao entre regiao e educagio; d) no
quarto e ultimo capitulo desenvolvo o debate em torno da relagdao
entre raga e educacao, destacando principalmente como a educacgao
poderia ser um fator de ascensao social.

Nesse percurso, pretendo apresentar a relagao de Freyre com
o campo educacional, destacando suas ideias pedagogicas e sua con-
tribui¢do para o debate. A meu ver, essa sintese dialoga diretamente
com o campo das ciéncias sociais da educagao no Brasil e, principal-
mente, com o ambito da formacdo de professores. Em que pese ser
recorrente o didlogo com os classicos das ciéncias sociais nos cursos
de formagao docente, muito raramente estabelecemos um dialogo
mais robusto com os classicos brasileiros das ciéncias sociais nestes
espagos. Compreendo assim que esse trabalho tanto contribui para
a consolidacdo de uma agenda de pesquisa que se desenvolve na
interface entre as ciéncias sociais e a educagdo quanto com o campo
da formacao docente, expandindo o debate.
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1. A EDUCACAO E FORMACAO
INTELECTUAL DE GILBERTO FREYRE

O capital cultural herdado

Como ¢ sabido por muitos, Gilberto Freyre nasceu em um lar
profundamente estimulante intelectualmente. Seu pai, Alfredo Alves
da Silva Freyre Junior (1875-1961), atuou principalmente como edu-
cador; sua mae, Francisca Teixeira de Mello (1878-1943), fora dona
de casa dotada de uma educagdo esmerada. E bastante conhecida a
influéncia do pai sobre a vida intelectual de Gilberto, que:

“For¢ou-o a uma precoce maturidade, que
lhe deixaria, para sempre, a nostalgia da vida
infantil mais livre e lidica de menino de enge-
nho. O futuro tépico freyreano do ‘menino
triste’ tem aqui sua origem psicoldgica.” (Lar-
reta; Giucci, 2007, p. 19).

Alfredo Freyre possuia uma biblioteca particular com livros
pessoais que herdou de seu pai, Alfredo Alves da Silva Freyre, o
que aponta para o capital cultural familiar que possuia capital tanto
incorporado quanto objetivado (Bourdieu, 1998). Assim como outros
homens de seu tempo, ele atuou em distintos campos, foi advogado,
professor e vice-diretor do Colégio Americano Batista do Recife, ins-
tituigdo fundada em 1906 com seu apoio, inicialmente denominada
Collegio Americano Girealth. Atuou ainda como membro do Con-
selho Superior de Ensino, Promotor Publico, Delegado de Policia,
Juiz Municipal, Suplente na Judicatura Federal, diretor da Escola
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Normal de Pernambuco, além de professor de Direito e de Economia
Politica na Faculdade de Direito do Recife.

Veio de seu pai a afinidade com os autores de lingua inglesa,
marca em termos de formacao intelectual bastante idiossincratica no
cenario intelectual de Recife no comego do século XX. Em grande
medida, pode-se afirmar que essa influéncia foi decisiva para as
demais escolhas académicas que Gilberto Freyre acabou por realizar
em sua formacdo (Pallares-Burke, 2005).

Nao sem melhor relevancia, Coelho (2017) destaca que Alfredo
Freyre fora um importante idealizador e construtor de ideias no
campo politico-pedagogico, participando ativamente dos embates
existentes em Pernambuco em seu tempo, defendendo principal-
mente a ideia de uma educacao laica.

O proprio Gilberto Freyre destaca esse papel de renovador
intelectual que seu pai havia assumido no campo educacional. Em
suas palavras, Alfredo Freyre havia lutado principalmente:

Pelo ensino pratico e intuitivo. Pela fundagao de
grupos escolares na capital e na sede dos munici-
pios de Pernambuco. Pelo limite de alunos para
cada classe a quarenta, no maximo. Pela constru-
¢ao de edificios escolares com areas suficientes
para recreio dos alunos. Pelos trabalhos manuais
por todos os alunos. Por melhores livros esco-
lares. Por exercicios fora da escola e visitas a
fabricas, “guiados os alunos pelos mestres que
lhes completardo o ensino pela observa¢ao”. Pelo
contrato de professores estrangeiros para certas
matérias. Pelas reunides freqiientes do professo-
rado para a troca de idéias, sugestdes, discussao
“de quanto possa interessar ao ensino”. Pela cria-
¢ao de uma revista de educacao. Pela “fundacao
de uma sociedade tendo por fim o desenvolvi-
mento da escola e tratar das questoes relativas ao
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ensino”. Sugestoes, para a época, revolucionarias.
Renovadoras. Pioneiras (Freyre, 1964a, p. 9-10).

Como veremos mais adiante, a ideia de renovar o campo edu-
cacional e de um ensino que nao fosse “livresco” serdo marcos signi-
ficativos na forma como Freyre compreendera sua prépria inser¢ao
no campo educativo.

Todavia, seria um equivoco ignorar o papel também relevante
que sua mae teve em sua formagao. Suas leituras eram mais francofilas,
o que também influenciaria Freyre mais tarde. Ela era mais préxima
da literatura e das artes que seu marido, fato relevante principalmente
no processo de autorrepresentacao do proprio Gilberto Freyre, que se
via antes de mais nada como um escritor (Freyre, 1968b).

O que podemos perceber com esses breves indicativos é que
Freyre cresceu num ambiente intelectualmente privilegiado e estimu-
lante. Ainda que sua familia ndo pudesse ser classificada exatamente
como abastada economicamente, em termos de capital cultural ele era
um herdeiro no sentido que Bourdieu e Passeron (2014) atribuiram
ao termo. Quero ressaltar, com isso, que compreender a envergadura
que o legado de Freyre tem para as ciéncias sociais brasileiras s6 é
possivel ao situarmos as condi¢des para sua produc¢ao, o que inclui o
trabalho de inculcagdo de capital cultural realizado por sua familia.

Freyre foi um menino que demorou para aprender aler e a
escrever, descobrindo primeiro o gosto pelo desenho e pela pintura.
Sua infancia foi, sobretudo, urbana, ao contrario do pai, que passou
parte dos primeiros anos de vida no engenho e parte na cidade, porém
costumava passar os verdes no engenho Sao Severino dos Ramos, que
pertencia ao ramo materno da familia. Sua nostalgia desses tempos
era tanta que cogitou escrever um livro que se intitularia Em busca do
menino perdido, numa clara analogia ao trabalho de Proust, Em busca
do tempo perdido, publicado entre 1913 e 1927. Apesar de nunca ter
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escrito um livro especifico sobre esse tema, seria impreciso dizer que
Freyre o esqueceu, considerando a expressiva presenga dessa tematica
em toda sua obra, incluindo af alguns artigos mais especificos sobre
“o mundo dos meninos” (Oliveira, 2015a).

Suas memorias de infancia revelam dados interessantes sobre
seu processo de formacao. Normalmente ele tende a destacar as
dimensdes mais sensoriais de suas lembrangas, o que parece se ligar
ao proprio modo como ele veio a desenvolver sua escrita. O leitor
que se debruca sobre Casa-grande & senzala, por exemplo, percebe
claramente como o autor ¢ capaz de guiar a narrativa do texto por
meio de sensagdes que visam reconstituir certa atmosfera.

Os estudos no Colégio Americano Batista

Como ja indicado, Alfredo Freyre fora professor e vice-dire-
tor do Colégio Americano Batista e, pela propria afinidade com os
métodos de ensino encontrados naquela institui¢cdo, matriculou seus
filhos nessa instituigdo para realizarem seus estudos.

Gilberto obtém uma bolsa de estudos na institui¢ao e, devido
a tanto, ele também era responsavel por atuar no “reforco escolar” de
alunos mais atrasados, principalmente em latim, matéria na qual ele
se destacava. Ao que tudo indica, essa ndo era uma atividade pela qual
nutria muito entusiasmo, soando profundamente tediosa (Larreta;
Giucci, 2007). A posteriori, ele chega a relacionar essa sua experiéncia
no colégio com sua falta de interesse em atividades pedagdgicas:

Sou desde os vinte anos a nega¢ao do peda-
gogo: talvez por me terem obrigado, quando
menino de colégio, a ser mestre de gente nao
s6 da minha idade como mais velha do que eu.
Mestre de varias matérias asperas inclusive latim
e gramatica. Mestre, ainda adolescente chamado
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pomposamente Professor: titulo que nada me
enternece hoje aos ouvidos, de tal modo que
recorda aquele sacrificio do tempo da infancia
a oficio de adulto.

Da aversao que desde adolescente criei a rotina
pedagdgica, talvez por ter ela, exercida antes de
tempo, me roubado parte, para sempre perdida,
da meninice - resultaram atitudes de minha
parte — depois de homem de mais de vinte porém
de menos de trinta anos, que espantaram amigos
meus de idade proveta, desejosos de me confia-
rem, quando senhores de Pernambuco e quase
donos da Reptblica, cargos de relevo pedagogico
(Freyre, 1978b, p. 364).

De fato, Freyre era conhecido por sua aversao a catedra, sendo
poucas suas experiéncias como professor, como poderemos aprofun-
dar mais adiante. Todavia, ¢ interessante pensar como suas experi-
éncias educacionais ainda na juventude podem ter impactado sua
relacdo com o espago académico e escolar na idade adulta. Como
bem destaca Lima (2010, p. 16-17):

A motivagdo para que continue a ministrar suas
aulas de latim ele a colhe de forma indireta,
no exemplo. Franca Pereira, seu professor de
literatura francesa, ao lhe contar da precocidade
de Auguste Comte, que ainda menino ensinou
matematica na Escola Politécnica de Paris,
incentiva-o. Rapidamente o ‘menino-homem’
recifense se diverte em se comparar com o
mestre do positivismo. A comparacao, alias, é
algo que fard repetidas vezes na juventude: dos
seus méritos ou do seu talento confrontados
com os equivalentes em contemporaneos. No
espelho em que se olha 0 menino nao vé a si,
mas Auguste Comte, Joaquim Nabuco...
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Sem embargo, certamente podemos afirmar que o Colégio
Batista distava dos métodos de ensino mais tradicionais encontrados
em outras institui¢oes escolares recifenses de seu tempo. Por ocasido
da morte de Alfredo Freyre, Gilberto Freyre escreveu no Diario
de Pernambuco um artigo intitulado “meu pai”, no qual apontava
sua afinidade com o ensino “anglo-protestante”. Nesse breve artigo
o autor realiza alguns apontamentos sobre os métodos de ensino
existentes naquela instituicao:

Para o jovem brasileiro que era entao Alfredo
Freyre — jovem brasileiro desencantado com as
convengoes pedagdgicas catdlicas de seu tempo
- eram métodos verdadeiramente ideais, aque-
les, pela importancia que atribuiam ao indivi-
duo, a sua consciéncia, a sua iniciativa, a sua
responsabilidade pessoal; pelo modo por que
procuravam desenvolver nos meninos e nos
jovens a educagao fisica, através de jogos, entao
desconhecidos pelos latino-americanos; e tteis
por ensinarem os individuos a necessidade da
cooperagao ao lado das vantagens da competi-
¢ao (Freyre, 1961, p. 4).

Pode-se inferir que, ao descrever os métodos presentes no Colé-
gio Batista, Gilberto Freyre acaba por ressaltar aqueles que foram
constitutivos de sua formacao educacional, e, possivelmente, os que
foram mais marcantes para sua histéria pessoal.

De fato, Freyre veio a se destacar em seus anos nessa institui¢ao;
nao a toa, foi o orador de sua turma. Um ano antes havia estreado como
conferencista em Jodo Pessoa, tendo proferido um trabalho intitulado
“Spencer e o problema da educagao no Brasil’, aos 16 anos.

Em 30 de novembro de 1917, fora noticiada no Diario de
Pernambuco a entrega dos diplomas do curso de ciéncias e letras
da instituicao, transcrevendo-se parte do discurso proferido como
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orador pelo “talentoso jovem Gilberto Mello Freyre”. Além de fazer
referéncia as memorias que guarda de seus anos da escola — mais da
metade de sua vida naquele momento, como ele mesmo ressalta — ele
também alude aos jovens estudantes que estavam indo para a guerra
naquele momento. Finaliza sua fala com uma critica contundente ao
uso ilustrativo do conhecimento. Em suas palavras:

E de Orison Sweet Marden este conceito:
“Knowledge is power only where it can be made
practical”. “A grande questao na vida prética”,
continua 0 mesmo autor americano, é: Que
podeis fazer com o que sabeis. Podeis transfor-
mar em poder a vossa ciéncia? Nao o que sabeis,
0 quem sois, mas o que sois, e o que podeis fazer
¢ a interrogacao do século. Que ¢ saber? Per-
gunto ainda uma vez. Nada, se nado soubermos
dissolver em acao. [...]

Nao é com palavras sutis e formulas livrescas
que se faz uma nagao grande e forte. [...]

Essa nata de bacharéis fica a boiar na superficie,
como uma coisa estranha, artificial, indiferente
as necessidades da na¢ao. Fazem entdo, em
vez de versos, programas, pareceres, relagoes,
manifestos, nos quais o cabedal livresco corre
em borbotdes.

As solugoes tedricas para o problema econd-
mico saltam de todos os lados: dos gabinetes
dos ministros das finangas, das mensagens pre-
sidenciais, das teses dos candidatos a cadeira de
ciéncia econOmica. |...]

E tempo do Brasil desapegar-se das férmulas
vagas, procurando ver e observar os seus pro-
blemas, em vez de ater-se ao que esta escrito
nos livros estrangeiros (Diario de Pernambuco,
1917, p. 2).
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Por essa fala do jovem Gilberto Freyre, entao com 17 anos,
podemos observar uma posicao profundamente influenciada pelos
métodos de ensino americanos, principalmente no que diz respeito
a possibilidade de pensar uma formagao pratica, na qual o conhe-
cimento teorico seja aplicado a problemas reais que se colocardao
para a nagao.

Ha de se considerar, para além da prépria influéncia familiar e
da instituicdo escolar que integravam o ambiente de Freyre, o clima
intelectual e politico de seu tempo. O advento da Republica, no final
do século XIX, lan¢ava um enorme desafio em termos de elaboragdo
de um projeto de nagao, cujos alicerces, aparentemente, deveriam
ser procurados em outras bases que ndo o conhecimento ilustrado
que fundamentou o Império. No caso do nordeste, e de Recife em
particular, este cenario era agravado considerando a mudanga em
termos de eixo geopolitico que o advento da Republica Velha trouxe,
que passou a centralizar a forca politica do Brasil nas oligarquias do
eixo Sao Paulo - Minas Gerais.

Ao que parece, portanto, Freyre encontrou nos métodos de
ensino americanos aos quais teve acesso no Colégio Americano de
Recife um caminho para as questoes de seu tempo. Por meio de uma
aplicagao pratica do conhecimento, parecia possivel forjar verdadei-
ramente um projeto de nagdo, considerando os novos desafios que
estavam sendo postos com o advento recente da Republica, em nivel
nacional e das guerras, em nivel internacional.

O inicio da vida académica nos Estados Unidos

Para um jovem pertencente as elites culturais de seu tempo, o
caminho mais autoevidente para a continuacio de seus estudos parecia
ser a ida para Europa, a fim de estudar nas instituigdes mais tradicio-
nais, localizadas em paises como Franga, Inglaterra, Portugal etc., que
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eram alguns dos destinos mais recorrentes para sujeitos com perfis
semelhantes ao de Freyre. Entretanto, deve-se considerar que o fim dos
estudos de Freyre na educagdo secundaria coincidiu com o periodo
da Primeira Guerra Mundial (1914-1918). Desse modo, mostrava-se
inviavel uma viagem para essa regido do mundo naquele momento.

Nesse contexto, os Estados Unidos passariam a se mostrar a
melhor op¢ao para a continuidade dos estudos de Freyre no exterior.
Ainda que as pretensoes de Freyre fossem grandes, aparentemente
sua entrada no campo académico americano nao ocorreu por meio
de um grande centro, mas sim pela Universidade de Baylor, localizada
na cidade de Waco, Texas. Esta universidade fora fundada em 1845
e tinha uma orientagdo batista, assim como a escola na qual Freyre
havia estudado. O fato é que essa institui¢ao ja tinha certa tradicao
em receber alunos brasileiros, egressos do Colégio Americano Batista
de Recife. O proprio irmao mais velho de Gilberto havia ido estudar
nessa institui¢do. Segundo Pallares-Burke (2005, p. 55):

Aparentemente a cidade de Georgetown, em
Washington D.C., chegara a ser uma das alter-
nativas cogitadas por Freyre, mas a Universi-
dade de Baylor, em Waco, por sua filiagdo com
a Igreja Batista, apresentara-se como a escolha
mais facil para um egresso do Colégio Ameri-
cano Batista do Recife prosseguir seus estudos
nos Estados Unidos: ja havia em Baylor uma
tradi¢ao de receber alunos do Recife, e “os cré-
ditos do Colégio Americano” preenchiam suas
exigéncias de admissao.

Apesar de ele nio ter se encantado tdo fortemente num pri-
meiro momento com a cidade, ¢é sabido que, paulatinamente, foi
se envolvendo com as diversas atividades que eram desenvolvidas
no campus. Nesse periodo, tanto a amizade com o ex-diplomata
brasileiro radicado nos Estados Unidos Manoel de Oliveira Lima
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(1867-1928) quanto com o seu professor Andrew Joseph “A.J”
Armstrong (1873-1954) foram fundamentais para a elaboragao de
suas referéncias pessoais e profissionais no exterior. Apesar de se
tratar de uma universidade “provinciana’, se comparada aos grandes
centros de estudos existentes naquele pais, as primeiras impressoes
de Freyre sobre a vida académica parecem ser bastante otimistas.
Em carta enderecada a Manuel de Oliveira Lima, datada de 4 de
maio de 1919, ele faz os seguintes comentarios:

A vida em Baylor corre suave a nao ser quando
a obrigacao de um term-paper, como esse que
ando agora a escrever: “o atavismo no crime’,
vem quebrar-lhe a relativa dogura. Tenho obser-
vado que o grosso do trabalho aqui na Universi-
dade é deixado a iniciativa e a pesquisa pessoal
do estudante, fora do class room. O collateral
work na biblioteca e no arquivo é quase tudo.
E o individuo tem de trabalhar, de verdade!
(Freyre, 1978a, p. 167-168).

E nesse clima intelectual e pedagdgico que Freyre inicia sua
aproximac¢ao mais incisiva com as ciéncias sociais. Sua formagao
no ambito das ciéncias juridicas e sociais ainda nessa universidade
possibilitou-lhe uma primeira aproximagio com o debate contempo-
raneo com a sociologia, bem como com a ciéncia politica. Segundo
levantamento de Pallares-Burke (2005), Gilberto Freyre matriculou-
-se em 22 disciplinas: nove do departamento de lingua e literatura
inglesa, cinco de sociologia, duas de historia, duas de zoologia, uma
de geologia, uma de economia, uma de psicologia, uma de biblia e
ética crista. Em sociologia ele cursou as seguintes disciplinas: princi-
pios de sociologia, sociologia das cidades, sociologia rural, sociologia
da familia, origens sociais.

Nao devemos ignorar ainda a localizagdo geografica desta uni-
versidade para a formagdo de Freyre, uma vez que é recorrente em
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seu trabalho a continua comparagao entre o Brasil e o sul dos Esta-
dos Unidos, no que diz respeito as relagdes raciais. No Texas, a lei
antimiscigenagdo vigorou de 1837 até 12 de junho de 1967, de modo
que essa realidade causava em Freyre uma profunda estranheza.
Em seus posteriores escritos, a comparagao com o sul dos Estados
Unidos se dava sempre considerando a existéncia do latifundio, da
monocultura e da escravidao como bases das sociedades desenvol-
vidas 14 e no Nordeste brasileiro; todavia, a indaga¢ao freyreana
girava em torno do fato de como seria possivel que duas formagoes
societdrias tdo similes gerassem sociedades tao distintas em termos
de relagdes raciais, ao menos em sua leitura.

Sendo assim, devemos considerar ndo apenas a influéncia em
termos de formagdo académica no sentido estrito que sua vivéncia
teve sobre Freyre, mas também o impacto sobre suas ideias que teve
a vivéncia nos Estados Unidos, especialmente no sul desse pais.

“0 encontro com Franz Boas”: a formag¢ao na Universidade
de Columbia

Devido as pretensoes académicas de Freyre, ndo é de se surpre-
ender que tenha prosseguido com seus estudos em uma instituicao
maior e mais prestigiosa. Agora ja familiarizado com o campo aca-
démico americano, com maijor desenvoltura com a lingua inclusive,
Freyre passou a planejar seus préoximos passos, o que acabou levan-
do-o a Universidade de Colimbia, em Nova Iorque.

Em seu didrio de juventude, ele faz inimeras mengdes a seu
fascinio com a nova morada, com a vida cultural e intelectual do
lugar (Freyre, 2006b). Efetivamente, pode-se perceber que tanto a
nova cidade quanto a nova universidade haviam impressionado
Freyre de forma decisiva.
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Contrariamente ao que se difunde em alguns trabalhos, Freyre
ndo realizou mestrado em antropologia nesta institui¢ao, tampouco
foi orientado por Franz Boas (1858-1942). Seus estudos foram reali-
zados em Historia Social, e seu orientador foi Carlton Hayes (1882-
1964). De fato, em seus proprios relatos, é a figura de Boas que ganha
proeminéncia, sendo bastante conhecida a passagem, no prefacio da
primeira edi¢do de Casa-grande & senzala, na qual afirma que “O
professor Franz Boas ¢ a figura de mestre de que me ficou até hoje
maior impressao. Conheci-o nos meus primeiros dias em Columbia”
(Freyre 2005 [1933], p. 31). Em outra obra, escrita 30 anos depois de
Casa-grande & senzala, ele retoma a posigao:

“Considero-me mais antropdélogo do que
socidélogo. Mais discipulo de Boas do que
de Giddings: dois dos grandes mestres cujas
licdes muito concorreram para fazer dos meus
dias de estudante de Mestrado e de Doutorado
na Universidade de Columbia - estudante,
repita-se, desde os estudos de Bacharelado,
desdenhoso de graus, que lhes tém sido dados
mais por consagra¢ao do que por postulagao
- uma série inesquecivel de aventuras de
descobrimentos: descobrimentos intelectuais”
(Freyre 1968Db, p. 83).

Neste mesmo trabalho, Freyre faz ainda referéncia ao ultimo
encontro que teria tido com Boas, em 1939, na Universidade de
Columbia, no qual este teria ndo apenas aprovado o modo, entre
o0 ecoldgico' e o antropologico, como tratara do Brasil em Casa-
grande & senzala, como se teria mostrado interessado na verificagao
da hipotese levantada pelo discipulo — assim Freyre se autointitula
- sobre a adogao de métodos arabes pelos portugueses no processo

1ua

Ecoldgico” assume no trabalho de Freyre o sentido de meio, ndo supondo um determinismo geo-
grafico, mas influéncias diversas que incidiriam sobre a raga, incluindo ai também o meio social e
cultural. Para Aratjo (1994), o trabalho de Freyre em grande medida se vincularia a uma perspectiva
neolamarckiana, ainda que ndo se possa afirmar, em absoluto, que tenha sido um evolucionista.
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de colonizag¢do do Brasil, referindo-se assim a ado¢do da familia
poligamica e mestica.

No entanto, Motta (2008) chega a questionar em que medida
essa narrativa sobre o peso de Boas em sua trajetéria académica
representa a realidade, tendo havido outras influéncias mais decisivas
em sua formagdo. Em suas palavras:

Em minha opinido ha outro ponto de partida,
outro critério, tdo ou mais importante em Casa-
grande & senzala do que aquele que Gilberto
atribui a Boas. E este, se nao se encontra logo no
prefacio, encontra-se logo no inicio do primeiro
capitulo do livro. E ¢ o da “singular predisposi¢ao
do portugués para a colonizagdo hibrida e
escravocrata dos trépicos” (Freyre, 1980, p. 5).
Trata-se da valorizacao, da reabilitagdo (termo
empregado por Gilberto em Freyre, 1942, p. 16)
do colonizador portugués, da civilizagao ibérica
e catolica. Parece altamente improvavel que essa
atitude remonte a Franz Boas e ao ambiente
antropolégico da Universidade de Colimbia,
na década de 1920 ou noutras épocas.

Esse elemento filo-lusitano e filo-catdlico pare-
ce-me que com mais facilidade derive dos
contatos, pessoais e intelectuais, de Gilberto
com Charles Maurras e outros representantes
da Action Frangaise, movimento que exerceu
enorme influéncia na Franca e fora da Franga
nas cinco primeiras décadas do século XX
(Motta, 2008. p. 201-202).

Motta e Fernandes (2013) levantam como hipétese que Freyre,
pelo menos desde a publicagdo de Casa-grande & senzala, teria
optado por destacar o legado de Boas em detrimento de seu rela-
cionamento com Hayes. Para estes intérpretes, a filiagdo que Freyre
passou a reivindicar ligava-se a questdes subjetivas e objetivas do
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autor, que se refeririam tanto a possibilidade de se destacar acade-
micamente — ao se aproximar da sociologia e da antropologia, que
eram ciéncias novas e que possuiam poucos catedraticos no Brasil
- quanto a influéncia real que Boas exerceu sobre sua obra.

No nivel empirico, podemos observar ao menos duas lacunas
que chamam a ateng¢do para uma leitura mais cuidadosa sobre a influ-
éncia de Boas no trabalho de Freyre: a) seu trabalho de mestrado,
intitulado Social life in Brazil in the middle of the nineteenth century
(Vida social no Brasil em meados do século XIX) nao contém uma
unica referéncia ao trabalho de Boas, sendo mais ostensivamente
citados os trabalhos de Hayes e de Franklin Giddings (1855-1931);
todavia, ao menos desde a primeira edi¢ao em lingua portuguesa
desse trabalho, em 1964, ha inimeras referéncias a Boas nos pre-
tacios elaborados por Freyre (Freyre, 2008); b) quando professor
de antropologia cultural na Universidade do Distrito Federal, em
1935, ndo encontramos em suas aulas referéncias ao trabalho de Boas;
entretanto, quando essas aulas sdo revisadas para publicagao, algumas
décadas depois, sdo inseridas referéncias ao trabalho de Boas, o que
me parece estar diretamente ligado ao processo de legitimacdo do
autor como antropdlogo (Oliveira, 2019a).

Obviamente que isso ndo é o mesmo que afirmar que nao
houve influéncia intelectual de Boas na formac¢ao de Freyre.
Primeiramente, deve-se chamar a atengdo que, apesar de ter
realizado seu mestrado em Historia Social, Freyre realizou cursos
em diversos departamentos; segundo seu historico escolar, fez seis
cursos de Histdria, dois de Lei Publica, dois de Sociologia, dois de
Antropologia, um de Inglés e um de Belas-Artes, ainda que nessas
trés ltimas matérias ele aparentemente nao tenha sido aprovado
(Pallares-Burke, 2005). No caso dos dois cursos de Antropologia,
realizados nas sessdes de inverno e primavera de 1921 e 1922, ambos
haviam sido ministrados por Boas. Ademais, Boas era, naquele
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momento, um dos mais proeminentes intelectuais no campo das
ciéncias humanas em sua universidade, tendo impactado o ambiente
académico a sua volta (Zumwalt, 2019). Possivelmente, o peso de
suas discussoes ultrapassaram as barreiras departamentais.

Para Pallares-Burke (2005, p. 74-75) os dois cursos de Boas
que Freyre frequentou:

[...] foram aparentemente a primeira oportuni-
dade que Freyre teve de entrar em contato com o
intelectual que tao importante seria para o desen-
rolar de sua trajetéria. Boas achava-se entao pro-
fundamente envolvido numa luta relativamente
solitaria e ingléria contra a politica imigratdria
racista que ganhava corpo nos Estados Unidos
aquela época. Tendo como objetivo, segundo
dizia o programa, introduzir os pds-graduandos
nos principios gerais, métodos, desenvolvimento
e resultados gerais da disciplina.

Nos arquivos da Fundagdo Gilberto Freyre estao guardadas
ainda anotagoes de aulas, e mesmo exercicios, nos quais ha referéncias
ao debate sobre hibridizagdo de ragas. Apesar de nao haver indica¢ao
sobre a qual disciplina pertenceriam essas anotagdes, pode-se infe-
rir que integravam a discussao do campo da antropologia naquele
momento, que de fato era uma das areas discutidas por Boas, que
ja havia publicado em 1911 o livro The mind of primitive man (A
mente do homem primitivo), no qual ele realiza uma dura critica
ao racismo nos Estados Unidos (Boas, 2017 [1911]). Compreendo,
portanto, que hd sim certa influéncia de Boas na formagao intelectual
de Freyre; porém ela ndo ocorreu nos termos que ele reafirmou tao
continuamente ao longo de sua trajetéria académica.

O proprio Freyre reconhecia que as influéncias sobre seu tra-
balho eram bastante plurais. Em entrevista concedida em 1943, ao
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ser indagado se sua sociologia seria apenas uma copia ou adaptagao
da sociologia norte-americana, Freyre respondeu o seguinte:

De fato, muito aproveitei do estudo de méto-
dos sociolégicos de pesquisas norte-americanas,
como os de Thomas, por exemplo. Entretanto,
por mais paradoxal que pareca, minhas afinida-
des mais profundas de ideias sd3o com os soci-
6logos alemaes, principalmente [Max] Weber,
[Hans] Freyre, [Georg] Simmel e T6nnies, e com
0s russos sem que siga exclusivamente qualquer
um deles. E nunca se esqueca de que procuro
sempre basear meus estudos socioldgicos nos de
antropologia e histdéria. Principalmente nos de
Antropologia, que foram o forte do meu curso
de ciéncias sociais na Universidade de Colum-
bia. Franz Boas, meu principal mestre naquela
universidade, e como sabe, judeu alemao, e
homem verdadeiramente de génio, tinha pro-
fundo desprezo pelo que vulgarmente passa por
“sociologia”. A atitude também de outro alemao,
ou teuto-americano, Riidiger Bilden, que den-
tre os meus colegas naquela universidade foi o
que fez maior impressao sobre mim e que, por
sua vez, confessa ter sob estimulo de preocupa-
¢Oes e trabalhos meus, se dedicado ao estudo
da escravidao e das institui¢des patriarcais na
América, em geral, e no Brasil, em particular
(Freyre, 2010 [1943], p. 40).

Observa-se ainda, pelos escritos posteriores de Freyre, que a
formagao americana o impressionou nao apenas teoricamente, mas
também pedagogicamente, considerando os métodos de ensino uti-
lizados para tanto. Na publicacao O estudo das Ciéncias Sociais nas
universidades americanas (1934), ele realiza os seguintes apontamentos:

Mas o estudo das ciéncias sociais nao fica nos
livros. O de sociologia e o de antropologia social,

32



principalmente, incluem o chamado “field work”
ou trabalho de campo; o “social survey” ou
sondagem socioldgica limitada a certo grupo
ou drea social; as entrevistas socioldgicas; o
levantamento e interpretacao de estatisticas; e,
ainda, a chamada “social case history” que é o
documento colhido no vivo, com toda a obje-
tividade possivel e todo o escrupulo cientifico.
Essas pesquizas, como visitas a fabricas, a peni-
tenciarias, a servigos publicos, a hospitais, como
a colheita de dados antropometricos em bairros
caracteristicos, escolas, oficinas; essa variedade
de experiéncias e de contactos humanos, por
assim dizer dramatisam o estudo das ciéncias
sociais nos Estados Unidos, dando ao estudante
o gosto de descobrir elle préprio os fatos, o sabor
quasi fisico de aventura entre os elementos basi-
cos da vida social (Freyre, 1934, p. 57).

Fica-nos evidente, portanto, que a influéncia da formacéo aca-
démica recebida nos Estados Unidos marcou decididamente a forma
como ele percebia também o ensino, a relagdo entre teoria e empiria e
arelevancia de tal articulagdo para um ensino efetivo. Como veremos
mais adiante, esta foi uma das marcas de sua pratica docente.

Notadamente houve outras influéncias intelectuais na formagao
de Freyre, incluindo o periodo que ele passou na Europa (Pallares-
-Burke, 2005); entretanto, interessa-me nesse ponto destacar o papel
decisivo que as institui¢oes educacionais pelas quais ele passou tiveram
em sua formagdo. Quero afirmar com isso que a compreensao mais
ampla da obra de um autor, no meu entender, perpassa também a
compreensao de uma dimensao biografica escolar, que nos possibilite
entender as relagdes entre as experiéncias do autor nos sistemas de
ensino e as percep¢oes que ele ira construir acerca destes. Nos proxi-
mos capitulos retomaremos alguns elementos elucidados aqui para
melhor compreensio das questdes que buscamos explorar.
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2. GILBERTO FREYRE NO CAMPO
EDUCACIONAL: PROFESSOR E DIRETOR

Um cientista sem catedra?

Gilberto Freyre construiu uma carreira bastante prestigiosa,
sendo de longe um dos mais célebres intelectuais brasileiros do
século XX; porém, sua carreira foi realizada de forma pouco tradi-
cional. Como ele mesmo se autodefinia, ele era um “Cientista sem
catedra universitaria - sempre recusado - mas sempre em contato
com universidades do seu pais e do estrangeiro. Pensador desli-
gado de ideologias sistematicas ou fechadas, mas sempre em ativi-
dade pensante, analitica, critica.” (Freyre, 1968b, p. 22). Sobre essa
questao, Bastos (2006, p. 202) chega a elaborar a seguinte hipdtese:
“[...] provavel que Gilberto Freyre se tenha recusado a ingressar na
Universidade devido ao fato que nela nao havia espago para seu
ecletismo. As controvérsias metodoldgicas e tedricas proprias dos
ambientes universitarios seriam incomodas para ele.”

De fato, sdo poucas suas experiéncias como professor, sendo
mais destacadas sua atuacdo como catedratico de sociologia na Escola
Normal de Pernambuco, seu curso de Introducao ao Estudo de Socio-
logia Regional na Faculdade de Direito de Recife, sua atuagao como
professor visitante em Stanford nos Estados Unidos, além de ter assu-
mido as catedras de Antropologia Cultural, Sociologia e Pesquisas e
Inquéritos Sociais (Meucci, 2015a). Chama a atengdo que todas essas
experiéncias docentes ocorreram entre o final da década de 1920 e
meados da década seguinte — portanto, apenas por um curto periodo
de sua carreira é que houve uma dedicagao mais intensa a docéncia.
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Houve ainda cursos curtos que ele ministrou, como o de socio-
logia da arte junto a Escola de Belas Artes da Universidade do Recife
em 1957. Apesar de haver poucos registros desse curso, encontram-se
disponiveis na Fundagao Gilberto Freyre (FGF) as fichas de inscri-
¢ao de alguns dos alunos que participaram, chamando a ateng¢ao as
perguntas presentes nela, como quais obras de sociologia o aluno ja
conhece, que jornais e revista costuma ler, quais radios e programas
que ouve, recreacdes de sua preferéncia, arte ou artes de sua prefe-
réncia, cor ou cores de sua preferéncia, lingua ou linguas que 1é e
paises que ja conhece’, estando entre os alunos desse curso o escritor
Ariano Suassuna (1927-2014).

Entretanto, ser um cientista sem catedra nao o impediu de ter
um intenso interesse pelas questdes educacionais, principalmente
quando articuladas ao debate mais amplo que tangenciava o desen-
volvimento regional, bem como a questdo racial.

Em verdade, ao que parece, a aversido de Gilberto Freyre a
catedra parece relacionar-se a sua aversao ao mais convencional. Ele
era um “franco atirador”, que se recusava a se prender aos cdnones
disciplinares, o que naquele momento estava inevitavelmente vincu-
lado a atividade da catedra. Ele se identificava, sobretudo, como um
escritor, ainda que pudesse se afirmar como antropdlogo-sociélogo,
socidlogo-historiador, mas sempre com hifen (Freyre, 1968).

E importante frisar que os momentos nos quais ele assumiu
catedras foram sempre a partir da movimenta¢ao promovida por sua
rede de contatos pessoais, intelectuais e politicos. Gilberto Freyre
tinha uma consideravel proximidade com figuras que foram centrais
nas reformas educacionais promovidas na primeira metade do século
XX, como Antonio Carneiro Ledo (1887-1966) e Anisio Teixeira
(1900-1971). Tal proximidade o implicou em diversos projetos que
foram capitaneados por esses agentes, e sobre os quais ele veio a

" Documentos acessados na Fundacdo Gilberto Freyre em janeiro de 2016.
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escrever em outros momentos, o que demonstra o impacto que tais
experiéncias tiveram sobre sua trajetdria.

Esses reformadores educacionais, que estavam préximos a
Gilberto Freyre, também possuiam vinculos com a chamada Escola
Nova?, situando-se no cerne do debate que estava posto no Brasil
entre as décadas de 1920 e 1940 (Cury, 1988). E possivel afirmar,
portanto, que Freyre também fora impactado por tais ideias, prin-
cipalmente no que diz respeito as praticas pedagdgicas que veio a
desenvolver em suas experiéncias docentes.

O contexto de criacao da catedra de sociologia na Escola
Normal de Pernambuco

Como dito anteriormente, Gilberto Freyre tinha uma forte
aproximagado com figuras politicas de seu tempo, destacando-se den-
tre elas Estacio Coimbra (1872-1937), que fora vice-presidente do pais
durante o governo de Artur Bernardes (1875-1955) e governador de
Pernambuco entre 1926 e 1930°. Em 1927, Gilberto Freyre assumiu
o cargo de chefe de gabinete de Estacio Coimbra, cujo governo foi
marcado por intensas reformas, principalmente no campo educa-
cional, sendo Carneiro Ledo um dos protagonistas desse processo,
tendo sido Secretario do Interior, Justica e Educacéo.

Ao observarmos o contexto daquele periodo, podemos per-
ceber que o desenvolvimento de reformas no campo educacional
foi recorrente entre as décadas de 1920 e 1940, iniciando-se prin-

2 Escola Nova foi um movimento de renovacdo de ensino que ganhou forca nas primeiras décadas
do século XX, no Brasil. Dentre seus principais expoentes brasileiros estavam Fernando de Azevedo
(1894-1974 ), Lourenco Filho (1897-1970), Anisio Teixeira, Cecilia Meirelles (1901-1964), dentre outros.
Ganhou especial visibilidade no campo educacional brasileiro com a publicagdo do Manifesto dos
Pioneiros da Educagdo Nova, em 1932.

3 Também havia sido governador de Pernambuco entre 6 de setembro e 13 de dezembro de 1911,
quando, na qualidade de presidente da Assembleia Legislativa de Pernambuco assumiu o governo
do estado enquanto se processam novas eleigdes, uma vez que o governador Herculano Bandeira
(1850-1916) havia renunciado e o vice-governador recusou-se a sucedé-lo.
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cipalmente por meio de reformas locais, uma vez que o Ministério
dos Negocios da Educagédo e Satde Publica fora criado apenas em
1930, durante o governo de Gettlio Vargas (1882-1954). Antonio
de Sampaio Doéria (1883-1964) realiza a primeira dessas reformas
regionais em Sao Paulo, seguido de Lourenco Filho em 1922-1923
no Ceard, Anisio Teixeira em 1924 na Bahia, Lisimaco Costa (1883-
1941) em 1927-1928 no Parand, Francisco Campos (1891-1968) em
Minas Gerais, também entre 1927 e 1928, e Fernando de Azevedo,
entre 1927 e 1930, no Distrito Federal.

A Reforma Carneiro Ledo foi instituida pelo ato nimero 1.239,
de 27/12/1928, tendo sido inspirada pelo idedrio da Escola Nova,
assim como muitas outras das reformas mencionadas acima. Nesta
direcao, ela seguia a tonica mais geral em busca de uma moderniza-
¢do da educacio, orientada principalmente pela centralidade que a
ciéncia passaria a ocupar em todos os niveis de ensino, incluindo-se
ai a sociologia. Como bem destaca Araujo (2009, p. 123-124):

A sociologia, que teve em Gilberto Freyre seu
primeiro professor, viria proporcionar a cons-
cientizagao dos grandes problemas da socie-
dade, alertando os jovens quanto a importancia
dos exames pré-nupciais, a proibicao do alco-
olismo, a propaganda da eugenia, o combate a
ociosidade, tal como proclama o nosso refor-
mador, textualmente.

Na entrevista que me concedeu, em setembro de
1985, contou-me Gilberto Freyre que havia dado
ao ensino de Sociologia uma visao, um carater
inteiramente novo de pesquisa de campo, escan-
dalizando a conservadora sociedade pernambu-
cana, ao sair com suas alunas da Escola Normal
pelos bairros do Recife, ele um jovem professor.
Realizavam inquiri¢des das quais resultaram a
implantacao de parques publicos, playgrounds,
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como preferia chamar, destinados ao lazer. Des-
tacou o pioneirismo de tal empreendimento,
pois, no seu entender, constituia-se uma ino-
vagao de notavel alcance social, vez que visava
dar as criancas todas, criancas ricas, criangas
pobres, da classe média, dos dois sexos, ado-
lescentes, a oportunidade de brincarem juntos,
uma grande novidade para a época.

Foram promovidas também excursoes ao inte-
rior do Estado, para as quais eram alugados auto-
moveis a fim de conduzir as normalistas com os
seus professores, dada a precariedade dos trans-
portes publicos para aqueles municipios. Refere-
-se ainda Gilberto Freyre aos inquéritos que as
alunas faziam sobre os mais diversos temas, tais
como: O que € o Gindsio Pernambucano?, Quais
sdo as faculdades que existem no Recife? Enfim,
diversos assuntos indicados pelo professor, rea-
liza¢Oes essas, no seu vaidoso entender, que se
constitufam um pioneirismo pernambucano,
pois, conforme me declarou, nao havia nada
disso entao, no Rio, Sao Paulo ou Minas Gerais.

Apesar dos avancos que a reforma apontava, ela ndo ocorreu
sem resisténcia. Como bem destaca o trabalho de Meucci (2015a), a
reforma sofreu principalmente trés ordens distintas de resisténcias:
a) uma primeira referente & composi¢ao do novo quadro docente da
Escola Normal, o que era denunciado pelos opositores politicos de
Estacio Coimbra; b) outra oriunda dos conservadores catdlicos, que
se opunham a introdugao de disciplinas como anatomia e fisiologia
humana; c) por fim, havia uma oposicao das elites locais em relacao
anomeacao de “educadores paulistas” nas dire¢oes de unidades de
ensino e na dire¢do técnica.

Um dos pontos principais sobre os quais a Reforma Carneiro
Ledo incidia era, justamente, a formagado de professores. Para Nagle
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(1976), a tonica das reformas educacionais nesse periodo apontava
para a necessidade de “um novo professor” para “um novo modelo de
sociedade”, e para tanto seria fundamental elaborar curriculos mais
cientificos nos cursos de formagao de professores, o que justificaria
o ingresso de novas disciplinas, tais como a sociologia, que ficou a
encargo de Gilberto Freyre na Escola Normal de Pernambuco.

Interessante perceber que outros membros de sua familia tam-
bém participaram ativamente dessas reformas: seu pai foi diretor da
Escola Normal de Pernambuco entre 1920 e 1929, e seu primo, Ulysses
Pernambucano (1892-1943), foi diretor do Ginasio Pernambucano
entre 1920 e 1930. Gilberto Freyre foi nomeado para a catedra de
sociologia em 4 de fevereiro de 1929, na qual atuou até outubro de
1930, quando foi exonerado no contexto; Estdcio Coimbra seguiu
para a Europa, e ele 0 acompanhou.

Gilberto Freyre, professor de sociologia

Como citado anteriormente, a disciplina de sociologia foi intro-
duzida no contexto das reformas educacionais, numa compreensao de
que ela representaria uma modernizagao dos curriculos do sistema de
ensino. Isso foi posto em curso tanto na Reforma Rocha Vaz (1925)
quanto na Reforma Francisco Campos (1931)*. Entretanto, majorita-
riamente os professores que assumiram tais catedras eram autodidatas
nesse campo de conhecimento (Meucci 2011). Esse autodidatismo
que se deu no contexto de criagdo das catedras de sociologia nas ins-
tituicOes escolares entre as décadas de 1920 e 1940 ¢ alvo de criticas
de alguns intelectuais, como Guerreiro Ramos (1954), segundo o qual

4 Reforma Rocha Vaz (Decreto n. 16.782-A, de 13/01/1925), tornou a sociologia obrigatéria nos anos
finais dos cursos preparatorios, ao passo que a Reforma Francisco Campos (Decreto n. 19.890, de 18 de
abril de 1931), manteve sua obrigatoriedade para os cursos complementares, que tinham um carater
preparatdrio para o ensino superior. Entretanto, a efetividade dessas reformas eram limitadas, consi-
derando a autonomia dos estados, de tal modo que ela sé afetava diretamente o curriculo do Colégio
Pedro Il; porém, essa escola e seu curriculo também serviam de modelo para outras escolas no pais.
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uma politica educacional desastrosa e imprevidente possibilitou um
verdadeiro “surto de catedraticos da referida disciplina” no Brasil, que,
ndo estando preparados para tal feito, tiveram que improvisar. Ainda
segundo Guerreiro Ramos, os professores brasileiros de sociologia, em
grande parte, tém exercido a catedra por acaso.

Em meio a este cenario, Gilberto Freyre constituia uma exce-
¢do a regra, dada sua formagéo anterior nos Estados Unidos, que o
possibilitou realizar cursos de sociologia, tendo contato com o debate
académico que se desenvolvia naquela e em outras partes do mundo.
Apesar de reconhecer o pioneirismo de Delgado de Carvalho (1884-
1980), que foi catedratico de sociologia ainda em 1925 no Colégio
Pedro IT%, ele enfatiza que foi o primeiro no Brasil a ensinar sociologia
de forma associada a pesquisa empirica. Segundo ele:

[...] oinicio do ensino sistematico da Sociologia
cientifica no Brasil data do funcionamento da
primeira cadeira de Sociologia moderna estabe-
lecida no Brasil acompanhada de e pesquisa de
campo (Escola Normal do Estado de Pernam-
buco) e ja relacionada a psiquiatria pela intima
relacdo do catedratico da mesma escola normal
com seu colega de Psicologia, o psiquiatra Ulis-
ses Pernambucano (Freyre, 2003, p. 111-112).

De fato, seu programa de disciplina mostrava-se bastante arro-
jado e afinado com a formagdo académica recebida nos Estados Uni-
dos, buscando articular teoria e pratica (Oliveira, 2014). No programa
da disciplina, publicado em 1930, ele apresentava a seguinte proposta:

O curso de Sociologia compreendera o estudo
analitico e histérico dos fatos sociais, em geral,

5 Recorrentemente cita-se a experiéncia de Delgado de Carvalho no Colégio Pedro Il como a primeira
no ensino de sociologia no Brasil; entretanto, observa-se que ja no final do século XIX outras institui-
¢Bes escolares haviam introduzido cursos de sociologia em seus curriculos, ainda que eventualmente
associado ao direito e a economia (Oliveira, 2013).
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é 0 estudo técnico ou concreto dos fatos sociais,
proximos, de imediato interesse nacional e local.

Para o estudo dos ultimos, a classe tentara son-
dagem por meio de estatisticas, inquéritos e
“social survey”.

Pela classe de Sociologia serdo visitadas no
Recife e cidades proximas, os principais servi-
¢os publicos, obras de assisténcia social, bair-
ros pobres, usinas, fébricas, etc., exigindo-se
do estudante o maximo de trabalho pessoal de
observacao e pesquisa (Freyre, 1930, s/p.).

Neste programa constavam ainda os principais topicos a serem

abordados por Freyre no desenvolvimento dessa disciplina. E vélido

ressaltar que este era um programa de sociologia voltado para a for-

magao de professores; logo, os topicos selecionados tinham por fina-

lidade contribuir para uma formagdo moderna de professores que

atuariam na educacdo basica. Segundo o programa oficial, a disciplina

abarcaria 17 tépicos, quais sejam:
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1- Os fatos sociais. As ciéncias sociais - Sua
diferenciagdo, lugar entre elas da sociologia —
Relagdo da sociologia com a biologia.

2- O “socius” como unidade de estudo socio-
légica - (1) histdrico e analitico (estatico). (2)
Técnico (dindmico). O método socioldgico —
(1) Descritivo. (2) Estatico — “social survey”. A
sociologia como técnica de a¢ao social.

3- Organizagao social — Origem e fases — A base
social — Relagdes sociais — Atividades sociais —
Controle social.

4- A natureza fisica nas suas rela¢gdes com os
fatos sociais.

5- Os processos de socializagao — Agregacao,
associagao, cooperagao, combinagéo, organi-
zagao, comunicagao, diferenciagao (Giddings)



6- Forcas socio-econdmicas (Baldwin) e sociais
puras.

7- A familia - Fases do seu desenvolvimento —
Comunidade econdmica e cultural — Entre os
hebreus, gregos, romanos, na Idade Média, na
Renascenca, depois da Revolugao Industrial, na
América e no Brasil.

8- O Estado - Teorias do Estado e das suas fun-
¢oes — Problemas sociolégicos do governo no
Brasil.

9- Produgao e consumo de riqueza sob o ponto
de vista sociolégico — Riqueza individual e
riqueza social - Riqueza e populagao.

10- Moral social — Relag¢des com a religiao -
Tabu - A religido e a organizagdo social - A
Igreja catdlica e a organizagdo brasileira.

11- Pauperismo — Métodos de caridade - Igreja
catdlica - O sistema Hanburg - O sistema
Indiana - O sistema Buffalo.

12- Crimes — Causas sociais — Efeitos sociais
- Prevencgao de crime, defesa da sociedade,
reforma do criminoso.

13- O urbanismo e seu aspecto socioldgico -
Grandes cidades — Pequenas cidades — O Recife.

14- Sociologia rural - no Brasil - Em
Pernambuco.

15- O problema da miscigenagao no Brasil.
16- Sociologia da crianga — Sociologia escolar.

17- Histéria da sociologia — A sociologia no Bra-
sil (Freyre, 1930, s/p).

Apesar da pluralidade de temas abordados, podemos perceber

algumas marcas interessantes nessa proposta, que demarcam tanto

continuidades com relagdo a formagao que Freyre recebeu anterior-

mente como com rela¢ao a questdes que ele veio a aprofundar pos-

teriormente, ao longo de sua trajetéria como intelectual.
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Relacionando ao que ja foi dito anteriormente sobre sua forma-
¢ao nos Estados Unidos, parece ganhar grande relevancia a articulagao
entre teoria e métodos de pesquisa para seu ensino. Suas alunas, que
eram futuras professoras, deveriam aprender tanto o método “des-
critivo” quanto “estatistico” (survey social). Considerando a proposta
da disciplina, bem como a énfase que ele da posteriormente a forma
como a conduziu, parece ser condig¢do sine qua non para Freyre que
na formagao docente haja um esfor¢o para a formagao também em
pesquisa: o professor deveria conhecer a realidade por meio do conhe-
cimento cientifico para, entdo, poder ensina-la.

Os tdpicos relacionados a familia e a sociologia da crianga, dis-
cussdo pioneira nesse campo no Brasil (Oliveira 2015a), parecem dia-
logar intensamente com conhecimentos-chave para os profissionais da
educagdo. Néo a toa, o tdpico de sociologia da crianca era lecionado de
forma articulada com o de sociologia escolar. Voltamos ao pressuposto
freyreano, portanto, de que ¢ necessario aos docentes conhecerem
cientificamente a realidade na qual atuario, e isso incluiria a familia
e a crianca que deveriam ser conhecidos a partir desses recursos. Ha
uma rapida referéncia que o autor faz em seu “didrio intimo” acerca
dos resultados oriundos das pesquisas desenvolvidas por suas alunas,
articulando o conhecimento tedrico sobre o universo das crian¢as com
as pesquisas empiricas conduzidas na Escola Normal:

Estamos descobrindo que muitas criangas do
Recife ndo tém onde brincar. Que o Recife, com
a extensao dos velhos sitios particulares que nao
vem sendo substituidos por parques ou jardins
publicos, esta se tornando uma cidade inimiga
dos meninos. Os meninos que ndo tem onde
jogar nem brincar: a ndo ser nas ruas. Sujeitos
a ser esmagados pelos automdveis. Havemos
de conseguir do Prefeito que inicie no Recife,
ainda que de um modo modesto, um sistema
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de play-grounds. Outra novidade completa para
o Brasil. Ha de ser uma reivindicagao para esta
cidade do primeiro grupo de adolescentes bra-
sileiros que vem realizando pesquisa de campo
socioldgica. Estdcio esta entusiasmado. Alids,
ele préoprio me pede “conselhos sociolégicos”
como com rela¢do ao valado para dividir, no
interior, a pecudria da agricultura: obra também
pioneira de zoneamento de area rural. A Socio-
logia, quase sem aparecer, esta dando um sen-
tido novo ao governo de Pernambuco: a vdrias
iniciativas tanto urbanas no Recife, como rurais.
O Recife precisa nao sé de play-grounds, como
de parques que se prestem a vdrias utiliza¢Ges
e sempre a uma maior alianca entre Cidade e
Natureza (Freyre, 2006b, 236).

Observa-se, assim, que o conhecimento empirico associado a
pesquisa empirica poderia levar a agao social. No modelo pedagé-
gico defendido por Freyre, o professor poderia ser um elemento de
transformacdo social, o que sera reforcado por ele em outras ocasioes,
como veremos mais adiante.

Outro ponto que também merece destaque € a relevancia que
ele da a questdo regional, que sera melhor explorada nos préximos
capitulos. Como ¢ sabido, Freyre organizou no Recife, em 1925, o
primeiro Congresso Regionalista, que deu origem posteriormente ao
Manifesto regionalista de 1926° (Freyre, 1955) e, ao menos desde este
marco, a relacdo entre regiao e nagdo perdura como um dos pontos
centrais na obra freyreana.

5 Ha inimeras polémicas envolvendo a publicacdo do Manifesto regionalista em 1952, pois o hiato
que se estabeleceu entre o congresso ocorrido no Recife e sua publicagdo implicou, segundo alguns
de seus criticos, especialmente Joaquim Inojosa (1901-1987), na alteragdo substancial de contetido,
ndo podendo, dessa forma, o trabalho de 1952 ser tomado como uma expressao fidedigna das ideias
defendidas em 1926. Neste livro ndo me voltarei a problematizagdo dessas possiveis modificagdes,
pois me interessa como o Manifesto representa um marco para seu debate sobre a relagdo entre o
regional e o nacional.
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Como bem nos indica Sora (1998, p. 4):

[...] talvez o debate intelectual que marcou a
década tenha sido o da “unidade” dos estados
da Federagdo, perceptivel a partir de dois movi-
mentos: de um lado, o de porta-vozes de provin-
cias menores visando fazer conhecida a histéria
cultural e a singularidade de seus territérios, s6
agora reconhecidos pelo sentimento de unidade
pelos estados fortes; de outro, o crescimento da
competicao pelo monopélio regional da repre-
sentatividade dos simbolos do bem comum.
Neste quadro, uma clivagem maior era marcada
pela disputa entre o Norte e o Sul.

Percebam que, quando trata da questdo da sociologia rural,
ele busca articular em seu plano de ensino tanto a questdo nacional
(Brasil) quanto regional (Pernambuco), compreendendo que ambas
as questdes eram centrais para os professores em formagdo. Nacdo
e regido nao sao pensados por Freyre como um par de opostos que
nao dialogam; tendo a pensar que eles podem ser compreendidos
dentro da ideia de equilibrio de antagonismos desenvolvida pelo
autor (Freyre, 2005). De modo geral, podemos afirmar que Freyre
estava empenhado em contribuir com a mudanga de ténica mais
geral elaborada pelas elites brasileiras a partir do final da década de
1930, que passaram a positivar o povo brasileiro (Carvalho, 1977),
0 que, no caso de Freyre, passava, necessariamente, pela valorizagao
da regido, bem como do elemento lusitano, associado em periodo
anterior as razdes do atraso nacional (Oliveira, 2019b).

Por fim, ndo sem menor relevancia, destaca-se o topico voltado
para a questao da miscigenagao, cuja discussdo assumira um papel
centro em seu livro mais conhecido publicado em 1933: Casa-grande
& senzala. Ao que parece, a questdo da miscigenagdo tinha para
Freyre o mesmo status em termos de relevancia para a formagdo de
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professores que outros temas, tais como urbanismo, crimes etc. Sera
explorada com maior profundidade nos préximos capitulos a relacao
entre raga e educagdao no pensamento de Freyre. O que ¢é relevante
destacar é que, mesmo antes de se tornar conhecido nacionalmente
pela discussao que inaugura no Brasil, ele ja trazia esse ponto para
o cerne da formagdo docente.

Anisio Teixeira e a criagao do Centro Brasileiro de Pesquisas
Educacionais (CBPE)

Como ¢ sabido, Anisio Teixeira foi um importante renova-
dor educacional brasileiro e esteve a frente de inumeros projetos
pioneiros, como o da UDF, dos quais Freyre foi um entusiasta.
Também ¢é bastante conhecida sua atua¢ao no escolanovismo no
Brasil, tendo sido um dos signatarios do Manifesto dos Pioneiros
da Educagdo Nova de 1932.

Anisio Teixeira formou-se na Faculdade de Direito na Univer-
sidade do Rio de Janeiro, posteriormente retornando para a Bahia,
onde, a convite do governador Gées Calmon (1874-1932), tornou-se
Inspetor Geral de Ensino (o que seria equivalente hoje ao cargo de
Secretario de Educagdo) no ano de 1924. Foi ainda na década de
1920 que ele comegou a estreitar suas relagdes intelectuais com os
Estados Unidos, realizando sua primeira viagem para aquele pais
em 1927, onde assistiu aulas na Universidade de Columbia e visitou
institui¢coes de ensino. No ano seguinte, retornou aos Estados Unidos
a fim de obter o diploma de Master of Arts pela Universidade de
Columbia, entrando em contato com a obra de John Dewey (1859-
1952) e William Heard Kilpatrick (1871-1965). A formagao inte-
lectual de Teixeira nos Estados Unidos pode ser percebida também
como um ponto de convergéncia entre ele e Freyre, uma vez que
ambos circularam por espagos académicos semelhantes. Segundo
Cavaliere (2010, p. 251-252):
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Apds o retorno ao Brasil, Anisio Teixeira pas-
sou a desenvolver, gradativamente, com base
no pragmatismo americano, uma concepgao de
educacao escolar ampliada, que, ainda hoje, ecoa
no pensamento e nos projetos educacionais que
buscam o aprofundamento no carater publico
da educagao escolar. Durante todo o seu per-
curso como administrador e como intelectual,
permaneceu fiel a visao de educagao escolar que
procurou reinventar, tendo como referéncia e
finalidade a realidade educacional brasileira.

De onde partiu Anisio Teixeira para essa rein-
venc¢ao? Quando de sua viagem aos EUA, ja
deixou em andamento uma reforma no sistema
educacional da Bahia (Lei n° 1.846 / 1925) na
qual a influéncia de ideias renovadoras ja era
perceptivel, ainda que predominasse o sentido
republicano-democratizador. Esse sentido, emi-
nentemente politico, era caracteristico da época
(Nagle, 1974) e esteve presente nas diversas
reformas ocorridas nos sistemas publicos esta-
duais de educacdo, a partir de 1920, tais como
a de Sdo Paulo, com Sampaio Ddria em 1920,
a do Ceard, com Lourenco Filho, em 1922, a
da Bahia, com Anisio Teixeira, em 1925, e a de
Minas Gerais, com Francisco Campos em 1926.
Essas reformas romperam com a estagnagao nas
politicas educacionais da Republica e se carac-
terizaram pela chegada a area educacional de
uma efetiva preocupagao com a expansao da
escolarizac¢ao. O discurso republicano come-
¢ou a adquirir maior concretude e surgiram, nos
estados, as politicas que poderiam conduzir ao
processo de escolariza¢ao em massa da popu-
lacao brasileira. As reformas estaduais, além
da preocupacdo com a ampliagao das vagas,
tenderam, no decorrer dos anos 20, a também
incorporar uma concepgao de escola com tarefas
e responsabilidades sociais ampliadas.



Podemos perceber, assim, que Teixeira integrava essa geragao
de agentes envolvidos diretamente nas reformadas sociais e educa-
cionais que foram levadas a cabo no periodo de transi¢do da Repu-
blica Velha para a Nova Republica. Em 1931 mudou-se para o Rio
de Janeiro, onde ocupou o cargo de Diretor da Instrugao Publica do
Distrito Federal. Ainda em 1935, fundou a Universidade do Distrito
Federal, projeto intelectual inovador do qual Gilberto Freyre foi inte-
grante, assim como outros proeminentes intelectuais de seu tempo
como Mario de Andrade (1893-1945), Cecilia Meireles (1901-1964)
e Sergio Buarque de Holanda, dentre outros.

No bojo das transformagdes politicas da década de 1930,
especialmente no contexto das disputas entre catolicos e liberais
durante o Estado Novo’, o projeto da UDF ¢ encerrado em 1939,
sendo incorporado a Universidade do Brasil. Ap6s um periodo no
qual ele retornou para a Bahia, Teixeira regressou em 1951 para o
Rio de Janeiro, para assumir a Secretaria-Geral da Campanha de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). No ano
seguinte, substituindo Murilo Braga (1912-1952), assumiu o cargo
de diretor do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP),
no qual permaneceu até 1964 (Nunes, 2000).

Foi no periodo em que esteve a frente do INEP que Teixeira
concebeu o Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais (CBPE),
considerado um marco na formula¢ao da sociologia da educagdo
como uma policy science no Brasil (Silva, 2002). Desde sua posse
como diretor do INEP, Teixeira afirmou a centralidade da pesquisa
em sua gestao e de sua relevancia para o progresso no campo edu-
cacional. Segundo Ferreira (2008, p. 283):

7 Gustavo Capanema (1900-1985), que foi Ministro da Educacdo entre 1934 e 1945, teve uma forte
atuagdo nesse processo, considerando-se ainda que havia se oposto a fundagdo da UDF desde o
principio do projeto.
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No momento de criagao dos centros de pesquisa,
aquela idéia de utilizagdo dos conhecimentos
gerados pela realizagao de pesquisas em ciéncias
sociais como subsidios a defini¢ao de politicas
publicas na area da educagdo esteve presente tanto
na definicao de seus objetivos como em suas dire-
trizes de trabalho. Os novos 6rgaos de pesquisa
do INEP foram dotados do objetivo principal de
realizar a “pesquisa das condig¢des culturais e esco-
lares e das tendéncias de desenvolvimento de cada
regido e da sociedade brasileira como um todo,
para o efeito de conseguir-se a elabora¢ao gradual
de uma politica educacional para o pais”. Suas
diretrizes de trabalho convocavam explicitamente
os cientistas sociais e os estudiosos das questoes
educacionais a colaborar com o propdsito de rea-
lizar pesquisas cientificas aplicadas a educagao
capazes de gerar subsidios a sua reestruturagao,
de modo que ela se convertesse em um dos fatores
favoraveis ao desenvolvimento.

Interessante perceber que o CBPE iniciou suas atividades em
1955 no Rio de Janeiro, e em 1956 os Centros Regionais de Pesqui-
sas Educacionais comegaram a organizar-se em Sdo Paulo, Belo
Horizonte, Salvador, Recife e Porto Alegre. Essa articulagdo entre
o nacional e o regional certamente apresentava uma forte afinidade
com o pensamento de Freyre. Ndo a toa, Freyre compreendia a
acao desenvolvida pelo INEP e pelo CBPE como fundamentais para
o desenvolvimento nacional e regional, ao conseguir agregar um
conjunto de significativos de intelectuais em torno desse projeto
de “ciéncia aplicada”.

Freyre também reconhecia a relevancia da autonomia intelec-
tual que havia na estrutura do INEP. Tomando de empréstimo uma
expressao cunhada por José Lins do Rego (1901-1957), Freyre busca
distinguir os intelectuais dos intelectudrios: estes seriam intelectuais

50



burocratizados, subservientes ao Estado, afastados da postura critica
e autonoma dos intelectuais. Segundo Freyre (1962, p. 152-153):

Do grupo de intelectuais que o Professor Anisio
Teixeira vem conseguindo reunir em torno do
quase-sistema de renovacao da vida nacional
representada hoje pelo Instituto Nacional de
Estudos Pedagégicos, nao se pode dizer que,
para colaborarem com o renovador no seu
esforco de sentido nao sé educativo como cul-
tural tenham deixado de ser intelectuais para se
tornarem intelectudrios. Sao individuos que, ao
se associarem a esse esforco, de tal modo se apre-
sentaram caracterizados por ideias proprias e por
ideias independentes - o caso de um Fernando
de Azevedo e de um Abgar Renault, por exemplo
- que sua transformagao em intelectuario difi-
cilmente se verificaria. O caso do préprio Pro-
fessor Anisio Teixeira e do mais de uma vez seu
substituto na direcao daquele Instituto, Péricles
Madureira de Pinho. Discipulo de John Dewey,
o Professor Anisio Teixeira desenvolveria — como
vem desenvolvendo - no Brasil, atividade de
intelectual ao mesmo tempo critico e criador,
semelhante a do igualmente discipulo de Dewey,
Hu Shih, na China, nos dias em que intelectu-
ais dessa espécie podiam ainda agir naquele Pais
com independéncia de inteligéncia critica.

Além do que, um dos maiores empenhos do
Professor Anisio Teixeira e dos seus colabora-
dores tem sido evitar a burocratizac¢ao do Ins-
tituto Nacional de Estudos Pedagdgicos e dos
centros regionais de pesquisas educacionais,
ligadas as sociais, que constituem hoje uma
constelagao, estabelecidos como se acham nas
principais regides do pais.
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Em outro trabalho Freyre afirma, acerca de Anisio Teixeira: “E
ele uma das mais completas personalidades de renovador da educa-
¢ao correlacionada com a cultura em geral - cultura no largo sentido
socioldgico que a América ja conheceu”. (Freyre, 1981, p. 184-185).

Seria possivel perceber que a adesdo de Freyre ao CRPE do
Recife foi possivel nao apenas devido a suas relagdes pessoais com
Teixeira, mas também pela afinidade que ele tinha com essa pro-
posta institucional, apesar de sua aversao a cargos e posi¢des ins-
titucionalizadas? Tanto sua atua¢ao na UDF quanto junto ao INPE
aparentemente s6 ocorreram mediante a garantia de sua autonomia
intelectual, algo que ele prezava profundamente.

0 Centro Regional de Pesquisas Educacionais do Recife

Afora a atividade estritamente de professor que atuou direta-
mente na formagao de professores®, Freyre também inseriu-se no
campo educacional por meio do Centro Regional de Pesquisas Edu-
cacionais (CRPE) do Recife. A fundacao deste Centro, em 1957°,
ocorreu em um momento substancialmente distinto daquele no qual
Freyre havia assumido a catedra de sociologia na Escola Normal.

Em 1957 Freyre ja era um pesquisador consagrado, havia
lecionado no Brasil e no exterior, publicado obras emblematicas
como Casa-grande ¢ senzala (1933), Sobrados e mucambos (1936),
Nordeste (1937), dentre outras; também havia sido eleito deputado
federal na constituinte de 1946, tendo criado nesse periodo o Ins-

8 Na Universidade do Distrito Federal, Freyre também atuou na formacdo de professores, uma vez
que o curso de ciéncias sociais, ao qual ele esteve vinculado, tanto oferecia a habilitagdo de bacharel
quanto de professor. Para uma melhor analise da atuagdo de Freyre nesse espaco, vide os trabalhos
de Meucci (2015a) e Oliveira (2019a).

% Inicialmente, o centro passou a funcionar nas instala¢des do Instituto Joaquim Nabuco de Pesquisas
Sociais. A partir de 1958 passou a contar com instalagGes proprias, que, com o encerramento de suas
atividades, em 1975, foram incorporadas ao Instituto, incluindo ai méveis, biblioteca e funcionarios
(Freston, 1989).
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tituto Joaquim Nabuco de Pesquisas Sociais (1949)'°. Como bem
destaca Peregrino (1987, p. 206):

[...] o diretor do INEP, Anisio Teixeira, havia
teito diversas gestdes junto ao seu amigo Gil-
berto Freyre, tentando convencé-lo a dirigir o
novo Centro, e, somente a muito custo, con-
seguiu demové-lo das resisténcias iniciais, pois
nao o interessava aquela fun¢ao publica. Dai o
registro existente nos documentos iniciais refe-
rentes ao CRPE, que se transcreve, a seguir, o
qual menciona que o sociélogo Gilberto Freyre
“havia accedido ao convite do Professor Anisio
Teixeira para orientar e dirigir o novo Centro”.

Gilberto Freyre discutiu e argumentou bastante
com Anisio Teixeira, antes de aceitar o convite
para ser diretor do CR PE do Recife.

A simples leitura da citacdo ndo da a dimensao
do fato, exceto para quem conheceu, de perto,
a situagdo como se verificou, através de mar-
chas e contramarchas. Gilberto Freyre discutiu
a forma de dirigir o Centro e impds condigdes
verdade a ser dita, para que haja fidelidade aos
fatos. Ele, Gilberto Freyre, nao era nenhum
burocrata, nem mesmo intelectual burocrata.
Nem um mero administrador publico. A idéia de
sua independéncia intelectual de escritor preva-
lecia sobre qualquer titulo. Nao estava pedindo o
cargo de Diretor: aceitava, mediante condigdes,
o convite formulado pelo seu amigo de moci-
dade e de estudos nos Estados Unidos, mas nao
iria ser um executor de ordens do MEC. Fazia
questdo cerrada de sua condi¢ao de escritor
independente, livre para discordar ou criticar e,
principalmente, dispor de tempo para refletir e
escrever os seus livros e os seus artigos. E, ainda,

' posteriormente a instituicdo passou a ser denominada Fundacdo Joaquim Nabuco.
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viajar ao exterior, para proferir suas conferén-
cias em Universidades e Centros de pesquisas,
onde seus ‘trabalhos pioneiros de antropologia
e de sociologia estavam sendo analisados por
eminentes professores universitarios.

Desse modo, evidencia-se que Freyre ndo almejava nem parecia
compreender ter o perfil exato para administrar burocraticamente o
Centro; todavia, parece que ele compartilhava dos pressupostos do
projeto. Como ele mesmo indicou alguns anos depois:

Concordei, ha alguns anos, em organizar — ape-
nas organizar — o Centro Regional de Pesquisas
Educacionais do Recife, atendendo a um apelo
do professor Anisio Teixeira, considerando-me,
nessa fun¢ao, um tanto fora das minhas pre-
ocupagdes, a servi¢o quase religioso do Brasil
(Freyre, 1965, p. 4).

A énfase no fato de que ele “apenas organizava” o centro parece
reafirmar seu distanciamento com um perfil mais burocratico.

Como bem nos elucida Silva (2002), a criacao do Centro Brasi-
leiro e Pesquisas Educacionais, em 1955, e posteriormente de centros
regionais em Belo Horizonte, Porto Alegre, Recife, Salvador e Sao
Paulo, foi fruto de um projeto arrojado desenvolvido por Anisio
Teixeira quando estava a frente do Instituto Nacional de Estudos
Pedagogicos (INEP). Este drgdo visava o desenvolvimento de pes-
quisas no campo das ciéncias sociais aplicadas a educacao, o que
possibilitaria a formulagdo de politicas publicas educacionais. O
Centro contou em seus quadros com antropologos renomados, como
Gilberto Freyre e Darcy Ribeiro (1922-1997), que se dedicaram de
formas distintas as atividades desenvolvidas no CBPE e em suas
unidades regionais. Entretanto, as atividades desta institui¢ao foram
interrompidas na primeira metade dos anos de 1970, sem que seus
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objetivos fossem plenamente alcangados. Porém, como bem destaca
Ferreira (2008), apesar da curta dura¢ao, o centro e suas unidades
regionais revelaram questdes importantes sobre a educagao brasileira,
como a necessidade de adaptagdo dos sistemas estaduais de ensino
as condigoes locais, incentivando a descentralizacdo administrativa
e a multiplicidade de procedimentos.

Ao que tudo indica, a ideia de pensar a ciéncia social como
base para uma agdo social, articulando-se com a questao regional,
parece ter convencido Freyre a integrar esse projeto, resguardando-se
as condigdes de trabalho que ele buscou garantir junto a Anisio Tei-
xeira. Para Meucci (2015b) também ligavam Freyre e Teixeira a con-
traposicao aos ideais de Capanema, que defendia uma centralizacao
das politicas educacionais. Tanto o discurso de Teixeira quanto o de
Freyre na inaugurag¢do do Centro destacam a insisténcia do primeiro
em convidar o segundo, e as reticéncias que o sociélogo-antropdlogo
pernambucano teve em aceitar o cargo.

Durante a instalagdo do Centro, Teixeira destaca o carater de
independéncia e liberdade que marcariam o pensamento de Freyre e
que também estariam presentes na administra¢ao do centro. Indica
ainda que o centro estaria inaugurando uma nova relag¢ao entre o
cientista social e o educador - negando, todavia, que se tratasse de
socidlogos ou antropdlogos educacionais, mas sim de sociélogos
e antropologos que, partindo de suas especialidades, se dedicam a
problemas origindrios das praticas educacionais:

Assim ter@o de ser e nem poderao deixar de ser
os estudos de cientistas sociais destinados a con-
tribuir para o progresso das praticas educativas,
pois, do contrario, estariam os cientistas apli-
cando conhecimentos e nao buscando descobri-
-los. Armados que sejam os problemas, origina-
rios da pratica educacional mas nao de pratica
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educacional, deve o pesquisador despreocupar-
-se de qualquer interesse imediato e alargar os
seus estudos até os mais amplos limites, visando
descobrir os “fatos” e as suas relagdes, dentro
dos mais amplos contextos, para a eventual for-
mulagao dos “principios” e “leis” que os regem.

» <«

Tais “fatos”, “principios” e “leis” ndo irdo, porém
fornecer ao educador, repitamos, nenhuma
regra de acdo ou pratica, mas ideias, concei-
tos, instrumentos intelectuais para lidar com a
experiéncia educacional em sua complexidade
e variedade e permitir-lhe elaborar por sua vez,
as técnicas flexiveis e clasticas de operagao e
os modos de proceder inteligentes e plasticos,
indispensaveis a condugao da dificil e suprema
arte humana - a de ensinar e educar.
Cientistas e educadores trabalharao juntos, mas
uns e outros, respeitando o campo de agao de
cada um dos respectivos grupos profissionais e
mutuamente se auxiliando na obra comum de
descobrir o conhecimento e descobrir as pos-
sibilidades de sua aplicagdo. O método geral
de acao de uns e outros sera 0 mesmo, isto é,
o “método cientifico” e, nesse sentido, é o que
todos se podem considerar homens de ciéncia.
O educador, com efeito, estudando e resolvendo
os problemas da pratica educacional obedecera
as regras do método cientifico, do mesmo modo
que o médico resolve, com disciplina cientifica,
os problemas praticos da medicina: observando
com inteligéncia e precisao, registrando essas
observacdes, descrevendo os procedimentos
seguindo e os resultados obtidos para que pos-
sam ser apreciados por outrem e repetidos, con-
firmados ou negados, de modo que a sua prépria
pratica da medicina se faca também pesquisa
e os resultados se acumulem e multipliquem
(Teixeira, 1957, p. 9-10).



Apesar da analogia com a medicina, Teixeira afirma ainda
que nao seria possivel chegar ao mesmo rigor cientifico, tendo em
vista que o problema educacional é muito mais complexo e possui
um nimero maior de varidveis.

Freyre também proferiu um discurso nessa ocasido, destacando
muito fortemente a questdo regional e sua relevancia para o campo
educacional. Aponta que, apesar de ter recusado inumeros convites
no Brasil e no exterior, aceitou o desafio de dirigir o Centro a pedido
de seu “amigo de mocidade”, pois ainda que houvesse “sacrificio para
o individuo’, deveria-se considerar também a “responsabilidade social
para com sua época e sua gente” (Freyre, 1957, p. 28). Ele tece criticas
ao modelo educacional que destaca a unidade nacional sem consi-
derar a pluralidade regional existente no pais. Aponta ainda para a
singular escolha de seu nome para a diregao do centro:

Nao se estranhe que individuo conhecido pelo
seu feitio nada pedagdgico e quase nada acadé-
mico, e pelo seu modo pouco doutoral e pouco
professoral de ser homem de estudo - tanto que,
a despeito de seus graus universitarios, passa em
certos meios brasileiros, por “ndo ser formado”
- concorde em assumir a dire¢ao de um centro
que, sendo de pesquisas sociais, é também de
estudos chamados educacionais. No caso, os
dois tipos de estudos se completam e se comple-
tam a base de um critério regional ou ecoldgico
de pesquisa ou de estudo mais de campo que de
gabinete (Freyre, 1957, p. 27).

Como podemos perceber, é por meio da chave da regiao que
Freyre reafirma continuamente sua inser¢do nessa nova instituicao,
indicando certa confluéncia entre as pesquisas sociais e as pesquisas
educacionais. Para Xavier (1999, p. 82):
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“A visao peculiar desse intelectual o levaria a
relacionar a instituicdo recém-criada a um
movimento de regionalizacao, imprescindivel,
na visao de Freyre, para a legitimacao do projeto
nacional partilhado pelo grupo”.

Este tom otimista ¢ mantido por Freyre cinco anos depois de

iniciadas as atividades do centro, como podemos perceber no artigo

44

Intelligentsia’ e desenvolvimento nacional no Brasil” (1962) publi-

cado na revista Educagdo & Ciéncias Sociais'', no qual aponta para a
relevancia do desenvolvimento de uma “intelligentsia” preocupada

com a renovagdo nacional desde a educagdo. Nas palavras do autor:

Destaco o exemplo por ser atual e por indicar
a participagdo que podem continuar a ter, no
desenvolvimento brasileiro, intelectuais dentre
aqueles que, sendo engagés, nao pertencem a
sistemas burocraticos empenhados na aplicacao,
ao Brasil, neste ou naquele setor, de solugoes
pré-fabricadas, quer noutros meios, quer num s6
meio brasileiro, nem sempre sociologicamente
representativo dos demais. Dai a dupla sabedoria
representada, no que diz respeito a sociologia
da educagdo no Brasil em desenvolvimento que
¢, de modo regionalmente diverso, o Brasil de
hoje, pelos burocraticos centros regionais de
pesquisas educacionais, estabelecidos em pontos
regionalmente estratégicos do pais, com alguma
coisa de estagdes meteoroldgicas com relagao,
nao a espagos-tempos fisicos, mas a espagos-
tempos socioculturais: a sabedoria de serem
ao mesmo tempo “regionais” e “experimentais”
(Freyre, 1962, p. 160-161).

Percebe-se, portanto, que o olhar socioldgico para a dimensédo

regional seria o fio condutor principal do debate fomentado por

" Publicacdo do CBPE editada entre 1956 e 1962.
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Freyre enquanto diretor do CRPE de Recife. Esta caracteristica fica
evidente também no titulo da publicacdo que passa a ser editada
pelo centro: Cadernos Regido e Educagdo™. Assim como os demais
centros, o CRPE do Recife tinha uma Divisdo de Estudos Educa-
cionais e uma Divisao de Estudos Sociais'’, contando ainda com
uma Direcao Geral, que esteve ocupada por Freyre durante todo
seu funcionamento, e uma Secretaria Executiva.

Diretor do CRPE do Recife

Considerando as principais atividades desenvolvidas pelo Cen-
tro, é interessante notar que elas se articulavam fortemente com a

~ . <« Ty . .
questdo regional, como o curso “Problemas de politica e adminis-
tracao escolar do Nordeste brasileiro”, que contou com uma série
de conferéncias que recorrentemente dialogavam com a ideia de
regido. Segundo nota publicada no Diario de Pernambuco em 10
de abril de 1958:

Esse curso representara uma analise dos proble-
mas de Administragao Educacional do Nordeste
nos ultimos 25 anos, através de depoimentos
de secretdrios e diretores da Instruc¢ao nos
varios Estados da Regidao, com o concurso de
educadores em geral. Comecando pelo Estado
de Pernambuco, o curso serd ministrado com
cerca de 20 conferéncias, cada uma a cargo de
um secretario ou diretor de Ensino, dentre os
que serao convidados a dar seus depoimentos,
apos sorteio de nomes, além de professores de
Faculdades de Filosofia e de estabelecimentos de
ensino de outros graus. Cada conferéncia serd
seguida de debate. Cada conferéncia apresentara

12 Segundo Peregrino (1987) essa publicacdo chegou até o nimero 27.
'3 Freyre também assumiu a Divisdo de Estudos Sociais por duas vezes de forma concomitante a
Diregdo Geral.
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os obstaculos que encontrou no desempenho
das suas fungoes, triunfos que alcangou, planos
que nao conseguiu realizar, etc. Finda a série de
conferéncias haverd uma mesa redonda de que
participarao além dos conferencistas os demais
secretarios de Educacgao e diretores de Ensino
dos varios Estados da Regiao nos ultimos 25
anos (Diario de Pernambuco, 1958a, p. 8).
Poderiam se inscrever no curso: a) técnicos de educagao e
funcionarios de Departamentos e Secretarias de Educagao; b) alu-
nos de Faculdades de Filosofia; ¢) pessoas interessadas em planos e

programas de educagao.

Fora este curso, que possuiu uma duragao mais estendida, tam-
bém foram oferecidos cursos de inglés para professoras primarias,
e de Iniciagdo a Pesquisas Sociais e Educacionais (INEP, 1961), este
ultimo conduzido pelo socidlogo Levy Cruz'. O curso de Cruz, espe-
cialmente, nos remete mais uma vez a relevancia que Freyre dava a
formagdo em pesquisa para os professores, compreendendo-a como
central, especialmente no caso dos professores primarios.

O leque de pesquisas desenvolvidas pelo centro também aponta
na mesma dire¢do, como podemos observar num levantamento reali-
zado pelo INEP em 1961, que indica as seguintes pesquisas realizadas

»  «

neste centro: “Ideologia dos poetas populares do Nordeste”; “Inter-
pretacdo da literatura infanto-juvenil no Nordeste”; “Construgao de
programa de ensino primario adaptado as necessidades de cultura

e integragdo social da escola a0 meio”; “Levantamento do sistema

4 Levy Cruz é um socidlogo pernambucano, graduado em Agronomia pela Universidade Federal
Rural de Pernambuco, entre os anos de 1944 a 1947, tendo durante seu curso de graduagdo esta-
giado com René Ribeiro (1914-1990). Apds terminar a sua graduagdo, ainda sob influéncia de René
Ribeiro, realizou mestrado em ciéncias sociais na Escola Livre de Sociologia e Politica de Sdo Paulo,
tendo frequentado os Seminarios de Métodos e Técnicas de Pesquisa ministrados por Donald Pierson
(1900-1995), que veio a ser seu orientador. Iniciou o doutorado na Universidade de Chicago, sob a
orientagdo de Philip Hauser (1909-1994), porém ndo chegou a concluir. Ele acabou tendo um papel
fundamental na institucionalizagdo da sociologia em Pernambuco durante a criagdo do Programa
Integrado de Economia e Sociologia, na década de 1960.
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educacional cearense”; “O ensino da filosofia no ensino secundario”;
“Estruturas tencionais da censura familial: Castigo e recompensa

)’. «

entre criangas em idade escolar”; “Ajustamento emocional dos pro-
fessores primarios no interior de Pernambuco”; “O ensino médio
no Recife”; “Levantamento dos estabelecimentos de ensino superior
em Pernambuco”; “Levantamento da situaciao de prédios de escolas

»  «

primarias em Pernambuco”; “Mobilidade espacial e estrutura social

»

em pequenas comunidades do Nordeste brasileiro”; “Mudangas em
um grupo de jangadeiros em Pernambuco”; “Métodos de selegdo para
candidatos ao ensino superior”; “A educagdo da mulher no Nordeste™;
“Levantamento do sistema educacional de Pernambuco”; “Meios
informais de educagio’; “Areas homogéneas do Nordeste”; “O pro-
blema do menor abandonado na cidade do Recife e suas relagdes

com a delinquéncia”® (INEP, 1961).

Interessante perceber que tanto Xavier (1999) quanto
Silva (2002) indicam ter havido uma predominancia de pesquisa
desenvolvidas pelo CBPE e pelos centros regionais sem conexao
com o campo educacional, configurando-se o centro de Recife uma
excegdo nesse contexto. Pode-se inferir, assim, que este foi um dos
centros que mais se aproximou do idedrio inicial presente na criagao
desse projeto institucional.

Ainda em 1958 comecam as atividades do Clube dos Professo-
res, nos quais havia palestras e debates promovidos para professores
da educagao primaria. Segundo noticia publicada naquele ano, “O
diretor do Centro Regional de Pesquisas Educacionais do Recife soci-
6logo-antropologo Gilberto Freyre, atendendo a sugestoes de algumas
professoras que vém frequentando o curso. Sera discutida a possi-
bilidade de fundar ali um clube de professores que funcionaria no
proprio Centro”. (Diario de Pernambuco, 1958b, p. 8), sendo o curso
o de “Problemas de politica e administracao escolar do Nordeste

'S Estdo incluidas aqui tanto pesquisas concluidas como algumas que foram interrompidas.
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brasileiro”. Seu funcionamento iniciou ainda em outubro daquele
ano, tendo ficado o Clube ficou subordinado a Divisdo de Estudos e
Pesquisas Educacionais do CRPE do Recife.

Esse conjunto de a¢des do centro'® parece convergir com a pers-
pectiva que Freyre encarava a educagio, que deveria servir nao apenas
para a promogao do desenvolvimento, como também para a corre¢ao
e equilibrio do desenvolvimento (Freyre, 1968a). A relagao entre plu-
ralidade e unidade, como ja destacado, era fundamental para Freyre,
e a énfase na questdo da regido demonstrava uma preocupagio no
desenvolvimento de uma agenda de pesquisas que possibilitasse um
maior conhecimento das demandas educacionais locais.

Ainda no impeto de articular tais questdes, um dos mais inci-
sivos investimentos do CRPE de Recife foi a construcdo da escola
experimental. Como destaca Xavier (1999, p. 83-84)"":

A idéia inicial era que cada centro regional orga-
nizasse uma Escola Experimental de Ensino
Primario, destinada a servir de laboratdrio de
testagem de novos métodos e procedimentos
de ensino e a possibilitar o desenvolvimento de
estudos e pesquisas sobre o especifico escolar.
[...] As escolas experimentais ou escolas labo-
ratdrio deveriam funcionar como campo para
obtencao de dados e observagao dos problemas
do ensino primario. Ali, eram realizados estagios
dos diversos cursos promovidos pelo Centro.

Seguindo essa tonica, foi incorporada ao CRPE do Recife
quando, em 1962, inicia-se a construcdo da escola experimental no
terreno anexo ao Centro, que foi inaugurada no ano seguinte. Tais

16 Fugiria do foco e do escopo deste trabalho, mas é relevante apontar que houve o desenvolvimento
de intensas atividades nesse periodo no Centro, o que incluiu inscrigdo para bolsas de estudo no
Brasil e no exterior, distribuigdo de materiais didaticos financiados pelo INEP, apoio a realizagdo da
Il Reunido Brasileira de Antropologia que ocorreu em Recife em 1958 etc.

7 Interessante notar que Xavier indica a existéncia de escolas experimentais apenas nos centros do
Rio de Janeiro e da Bahia, aparentemente desconhecendo as atividades da escola em Recife.
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escolas estavam ligadas a uma nova divisao criada em 1960, a Divi-
sao de Aperfeicoamento do Magistério (DAM), que também seria
responsavel pela realizagdo de cursos de aperfeicoamento de pro-
fessores para as escolas experimentais. Meucci (2015b) aponta que
no periodo entre 1962 e 1963 ocorreu um crescimento das tensoes
entre o centro regional e o CBPE, havendo oficios que apontavam
para as dificuldades de dirigir o Centro, assim como pedidos de
recursos, atrasos nos relatorios de prestacao de contas, indicagdo
de dificuldade de manter os pesquisadores com baixos salarios etc.
Em todo o caso, a partir desse outros relatos, como os de Peregrino
(1987), é possivel presumir que esta resisténcia foi apenas inicial.
Silva et al (2016, p. 61) trazem o depoimento da educadora M.N.S.L.
- que, ao regressar dos Estados Unidos, desenvolveu atividades no
CRPE - do Recife, segundo a qual:

A gente desenvolveu vdrias pesquisas junto
da Escola Experimental do INEP que depois
podiam ser adotadas por outras escolas. [A
escola] ficava onde hoje é o instituto de pes-
quisas da Fundagao Joaquim Nabuco. Era uma
escola muito visitada, era ponto de referéncia
inclusive para os visitantes estrangeiros que
vinham ao Recife. O Centro Regional era diri-
gido por Gilberto Freyre que tinha a escola
experimental como se fosse a menina dos olhos
dele, o cartao de visitas. Entao chegou a receber
chefes de Estado para ver de perto o que estava
se passando naquela escola, com as influéncias
das ideias de Anisio Teixeira. Porque o INEP
como um todo, tanto os Centros 14 do Rio de
Janeiro, como os Centros da Bahia, como os
Centros de Minas Gerais, Sao Paulo, receberam
muito as influéncias de Anisio Teixeira. Eu ja
entrei como pesquisadora do Centro Regional,
entdo la eu atuava como pesquisadora, como
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supervisora de agdes. Isso quando voltei dos
Estados Unidos e inclusive eu tinha desenvol-
vido 14 uma experiéncia de um método de uma
pesquisa cientifica da parte pedagdgica.

Neste sentido, é possivel inferir que a escola experimental ocu-
pou uma posi¢do privilegiada na relagdo entre teoria e pratica do
centro. Seria esse 0 espaco, por exceléncia, de aplicacao dos resultados
das pesquisas desenvolvidas pelo centro. Seria nesse locus que os
educadores poderiam se valer dos conhecimentos produzidos pelos
cientistas sociais, e aplica-los, testando-os em sua efetividade para
lidar com os “problemas sociais”.

Tais elementos na visdo de Freyre seriam fundamentais para
a formacao de professores, afinal, como ele bem reconhece, a for-
magao docente no Brasil vinha sendo realizada historicamente de
forma improvisada (Freyre, 2003).

Apesar dos escassos registros sobre as atividades da escola,
uma reportagem do Diario de Pernambuco datada de 3 de dezembro
de 1967 nos da algumas pistas sobre as atividades desenvolvidas
nessa instituicao:

Num dos mais apraziveis subtrbios da cidade - o
de Apipucos - fica situada a Escola Experimental
do Centro Regional de Pesquisas Educacionais
do Recife, verdadeiro laboratdrio pedagdgico
que com base em trabalho de orientacao siste-
matica cientifica, desenvolve as suas atividades
em fun¢ao de novos padroes de ensino ajustados
as exigéncias do seu meio. O Centro Regional
de Pesquisas Educacionais ¢é dirigido pelo soci-
6logo Gilberto Freyre, principal incentivador
da Escola. Funcionando em tempo integral, sob
a direcao da professora Teresinha Padilha, no
horario das 8 as 12 e das 13 e 30 as 19 e 30 horas,
a escola agrupa, num total de cinco classes, 195
alunos (de 6 a 12 anos de idade), em sua maioria
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criangas residentes em Apipucos e adjacéncias.
No segundo horario, porém, sé voltam a escola
os alunos da 3 a 52 classe para estudos dirigidos,
atividades de biblioteca e recuperagao escolar
(Diario de Pernambuco, 1965, p. 9).

Faz referéncia ainda a reportagem que havia reunides sema-
nais das professoras com a dire¢do da escola para fins de orientacao
pedagdgica, e que o curriculo se organizava por meio das unidades
de trabalho e de projetos. As unidades de trabalho seriam estudos
realizados a partir de determinado temas, ao passo que os projetos
seriam para a criagdo de 6rgaos de orientacao educacional, como o
Correios, Banco do Estudante, Casa de Bonecas, Cirquinho, dentre
outros. Destaca ainda algumas das pesquisas realizadas pelos estu-
dantes, como “A vida dos peixes” (12 classe), “O estudo do bairro”
(22 classe), “A cidade do Recife” (32 classe), “Industrias de Pernam-
buco” (4® classe) e “Viagem através do mundo” (52 classe). Sobre os
métodos de estudo ¢ indicado que:

Para o melhor desenvolvimento dos estudos
sobre os assuntos determinados pelas unidades
de trabalho os alunos além de fazerem pesquisas
orientadas na biblioteca geral da escola, realizam
trabalho de campo, com visitas a museus, fabri-
cas, pontos principais da cidade, jardim zoo-
-boténico etc. Sao também projetados filmes e
slides referentes aos temas que se encontram em
estudo. As proprias criangas elaboram, no final
das pesquisas, um relatdrio sobre as atividades
em classe e fora dela, descrevendo todos os por-
menores dos trabalhos que realizaram. Quando
da visita de personalidades a escola as criangas
promovem entrevistas que, muitas delas, sao
publicadas no jornal “O Nordestino’, dirigido
pelos alunos da 52 classe, coma colaboragao de
todas as turmas. “O Nordestino” circula mensal-
mente (Diario de Pernambuco, 1965, p. 9).
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Pode-se perceber que os idearios da pratica pedagogica de Freyre
estavam presentes na organizacao escolar desta institui¢ao, conside-
rando a centralidade das pesquisas empiricas no processo educativo,
bem como a rela¢do entre o conhecimento tedrico e a realidade local.

E importante retomar que, em sua avaliacio acerca da situacio
dos professores no Brasil, Freyre realizou incisivas criticas a um ensino
mais “abstrato”. Apesar de elogiar a existéncia de “homens notaveis”,
entre os professores que atuavam de forma “improvisada” no periodo
que se estende até a Primeira Republica, ele também aponta que:

Todavia, é verdade que numerosos professores
secundarios daquele tempo foram extremamente
retéricos no seu ensino. Nao faziam outra coisa
sendo discursar para adolescentes que se deixa-
vam influenciar de maneira lamentavel por esse
culto da oratéria ou da eloquéncia em que se
extremavam seus mestres (Freyre, 2003, p. 93).

Como ¢ possivel perceber pelos elementos apontados anterior-
mente, a escola experimental fugia desse padrao, buscando imple-
mentar uma forma de ensino afinada com as concepgdes pedagogicas
de Freyre. Apesar dessa passagem ser relativamente pouco conhecida
na biografia de Freyre, é interessante perceber que é através de sua
atuagao no CRPE que podemos perceber de forma mais evidente
suas concepgoes pedagdgicas, e como que ele percebia que deveria
ser organizado e orientado esse tipo de atividade.

Como ¢ sabido, as atividades do CRPE e dos centros regio-
nais foram encerradas em 1975, no contexto do recrudescimento do
regime militar brasileiro. Também a esse momento, Anisio Teixeira
ja havia morrido; e tendo sido ele o grande idealizador do Centro
¢ de se supor que parte da for¢a do projeto inicial tenha se esvaido
com a perda dessa lideran¢a do campo educacional.
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3. 0 PENSAMENTO PEDAGOGICO DE
GILBERTO FREYRE

A educacgao no pensamento indisciplinado de Gilberto

Como ja indicado, parte significativa da analise que Freyre
realiza sobre o Brasil volta-se, justamente, para um periodo anterior
a criagao dos colégios no Brasil (Freitas, 2005b). Entretanto, é¢ impor-
tante considerar que em algumas de suas obras, notadamente Ordem
e progresso, Freyre teve uma preocupagdo especial com o periodo
de transi¢do dos estabelecimentos de ensino no Brasil no inicio do
século XX (Lima, 2010). Nesse contexto, o Colégio Pedro II, assim
como o Ginasio Pernambucano, ganha destaque em suas andlises,
principalmente a partir dos depoimentos coletados. Na metodologia
de pesquisa que Freyre utilizou nesta obra destacam-se as “autobio-
grafias’, que foram compostas a partir de perguntas, algumas delas
ligadas diretamente a realidade educacional, tais como:

« Escola ou colégio que frequentou (métodos,
professores, colegas, castigos, brinquedos, jogos,
trotes, livros escolares, estudo de gramatica, de
caligrafia, de matematica, festas civicas etc.).

« Brinquedos, camaradagens, jogos e leituras de
menino fora da escola.

« Onde fez os estudos profissionais? — professo-
res, escolas e leituras desse periodo?

 Qual sua atitude de menino, de jovem, de
homem feito, para com: [...] 0 ensino no Brasil
(primadrio, profissional etc.)? (Lima, 2010, p. 13).
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O esforco de tentar delimitar como a questdo educacional apa-
rece na obra de Gilberto Freyre ou, de forma mais incisiva, tentar
captar o pensamento pedagdgico deste autor, ¢ um desafio conside-
ravel, principalmente tendo em vista a forma como ele expde suas
ideias e conceitos. Como bem nos indica Motta (2009, p. 149):

Gilberto Freyre, para o qual a linha reta nunca
¢ o menor caminho entre dois pontos. Ora,
o exercicio cientifico, inclusive no campo da
sociologia, da antropologia e da histéria, deve
necessariamente passar por essas duas etapas,
isto é, pela intuicao inicial, ainda que artistica
ou “metafisica’, e por seu desdobramento em
definicoes e teses capazes de serem testadas ou
verificadas, direta ou indiretamente, préxima ou
remotamente, através da observacao empirica.

De fato, como o préprio autor expOs continuamente, a intui-
¢do seria uma das bases de seu trabalho cientifico (Freyre, 1968b),
causando a impressao no leitor por diversas vezes que seus conceitos
sao demasiadamente nebulosos. Ora, isso se aprofunda no caso da
questdo educacional, tendo em vista que ele nao dedicou uma obra
especifica a esse tema, como o fez em relacao a comida, a moda etc.
De modo geral, assim como outros temas por ele abordados ao longo
de sua trajetdria, encontraremos esse debate dissolvido no herctleo
exercicio interpretativo que ele busca realizar da sociedade brasileira,
e de forma mais pontual em alguns trabalhos mais curtos.

E importante considerar aqui que as contribuicdes de Freyre
ao campo da educagio, longe de se realizarem a partir de um deter-
minado canone disciplinar, refletem o estilo de “livre-atirador”.
Portanto, encontraremos principalmente contribui¢oes a partir da
antropologia, sociologia, histéria. Algumas pistas ja foram dadas
sobre essa questao destacando-se sua atua¢do no campo educacio-
nal; entretanto, considerando que ele era sobretudo um “escritor”
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(Freyre, 1968b), ha de se realizar um olhar mais cuidadoso para seus
escritos e sobre a forma como ele aborda a questdao educacional da
perspectiva das ciéncias sociais em seu sentido amplo.

Nesse capitulo serao abordados alguns dos tépicos que poderiam
ser considerados centrais no pensamento pedagdgico do autor, e que
se mostram como atuais e relevantes para os educadores em formagao.

Contra o excesso de especialismos

Como bem analisa Meucci (2011, 2015a), ao passo que a grande
maioria dos manuais de sociologia produzidos no Brasil entre as déca-
das de 1920 e 1940 estava preocupada principalmente com a delimita-
¢ao disciplinar da sociologia, demonstrando sua especificidade ante as
demais ciéncias, Freyre preocupou-se em afirmar a interdependéncia
das ciéncias, a inter-relagdo que havia entre a sociologia e antropolo-
gia, a historia, a psicologia e demais campos do conhecimento, o que
se alinha a sua prépria autorrepresentacao.

Como o préprio Freyre se percebia, ele era menos um espe-
cialista do que um generalista, colocando-se em oposi¢ao ao que
ele denominou de “Ph. Deismo” (Freyre, 1980), chegando mesmo
a escrever um artigo sobre isto. Acerca dessa questdo, Freyre faz a
seguinte avaliagdo:

Essa situacao critica parece culminar numa
extensao quase maciga de graus de pds-gra-
duagao - especialmente o Ph. D. - valorizado,
para o acesso a posi¢oes académicas, ou quase
académicas, em termos que talvez nao haja exa-
gero em dizer-se terem se tornado burocratica-
mente hierarquicos. Semelhante burocratizacao
hierarquica - se é que se possa dar este sentido
a essa valorizagao - explicaria a demanda,
em torno desses graus. [...] Um especialismo
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susceptivel de mecanizar-se numa aquisi¢ao
mais quantitativa que qualitativa de saber espe-
cializado, a revelia de seu contexto ao Ph. D.
ser um individuo por vezes quase de todo igno-
rante desse contexto. Mas, a0 mesmo tempo, em
varios casos, cioso e, por vezes, até arrogante,
de uma superioridade um tanto discutivel em
plano cientifico-humanistico, embora aceita, em
termos, repita-se que hierarquicamente burocra-
ticos, capazes de lhe darem acesso académico e
até de fazerem de um “intelectudrio’, como tende
a ser um especialista assim estreito, mecanico e
formal, um aparente intelectual. Quando a ver-
dade é que as universidades estadunidenses B,
C, D, muito mais, talvez, que as de classe A, vém
como que facilitando a valorizag¢ao de especia-
listas tecnocraticamente “intelectudrios” pelo
seu especialismo de todo fechado. Especialistas
adornados de um titulo de Ph.D. de modo algum
em correspondéncia ao que se possa esperar
de um maximo de formacao universitdria, em
termos daquele misto de especialismo e gene-
ralismo, inseparaveis de padrdes de exceléncia
nesse setor (Freyre, 1980, p. 307).

Devemos ai chamar a atengdo para ao menos dois pontos: o
primeiro € o fato de que, apesar de Freyre ter tido um amplo reco-
nhecimento intelectual, tendo recebido inimeros titulos de doutor
honoris causa', ele realizou apenas estudos em nivel de mestrado na
Universidade de Columbia, nao tendo completado o ciclo de estudos
doutorais. Sendo assim, pode-se inferir que a critica ao “Ph. D. {smo” é,
também, uma defesa das outras possibilidades de trajetérias académi-
cas e universitarias; e o segundo ponto é que, mesmo tecendo criticas
ao “especialismo’;, isso ndo significa que ele nao defendesse a existéncia

TForam inimeros titulos recebidos por universidades brasileiras e estrangeiras, dentre elas as uni-
versidades de Colimbia, Oxford, Sorbonne, dentre tantas.
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dos campos disciplinares especializados, porém, ele apontava para o
ndo isolamento dos conhecimentos e sua interdependéncia.

Esse processo de interdependéncia entre as diversas areas
do conhecimento reflete-se em sua atuagdo, anteriormente citada,
na UDEF, na qual assumiu tanto a catedra de Sociologia quanto a de
Antropologia. Essa interligacdo aparece ainda nas inimeras oportu-
nidades que Freyre teve para expressar como ele se autorrepresentava.
Na obra Como e porque sou e ndo sou sociélogo (1968b), Freyre apre-
senta sua ambivaléncia entre a sociologia, a antropologia, a histéria
e a literatura, colocando-se sempre “com hifen’, como fazia questao
de ressaltar. Ainda neste trabalho, ele realiza a seguinte ponderagao:

[...] uma das tendéncias mais vivamente atuais
nos estudos socioldgicos e para socioldgicos é a
que se afirma no sentido desse como que inter-
-relacionalismo e desse como que generalismo,
corretivo de excessos, em sociologia, tanto de
especialismos - a principio caracteristicamente
germanico, depois, anglo-americano — como de
cientificismo (Freyre, 1968b, p. 26).

Podemos interpretar, a partir de tais questdes que, para Freyre,
a construc¢ao do conhecimento académico passava, necessariamente,
pela construcao de didlogos entre as distintas areas de conhecimento,
sem com isso recusar a existéncia de canones disciplinares. Inega-
velmente, Freyre esteve envolvido no processo de institucionalizagao
das ciéncias sociais no Brasil: como ele mesmo afirma, foi o primeiro
a conduzir uma catedra de Sociologia associada com a pesquisa, e
o primeiro a ministrar uma catedra de Antropologia Cultural no
contexto brasileiro (Freyre, 1968b, 2003; Oliveira, 2019a).

O que pode soar como uma aparente contradi¢do, em ver-
dade, revela a complexidade do pensamento freyreano, ao indicar
que a delimitagao disciplinar nao equivale ao que ele denomina de
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“especialismo”. Este tipo de consideragdo, que eventualmente toma
sua experiéncia académica nos Estados Unidos como referéncia,
parecia possuir uma especial relevancia no contexto brasileiro, no
qual a vida universitaria ainda estava em processo de consolidagao.
Mais que isso, pode-se ainda levantar a hipdtese de que a posi¢do que
Freyre assume tem lastro em sua propria autorrepresentacdo como
intelectual, assumindo sua trajetéria como um “modelo”.

Para compreender o desenvolvimento de seu argumento, ¢
necessario ainda considerar que, quando ele publicou Casa-grande &
senzala, na década de 1930, sua posi¢ao como socidlogo e antropologo
era incontestavel, legitimada também institucionalmente por meio das
catedras que assumiu pontualmente, tanto na Escola Normal de Per-
nambuco quanto na Universidade do Distrito Federal. Todavia, com o
surgimento das primeiras graduagdes em Ciéncias Sociais, a partir da
década de 1930, passa a existir uma geragao de “cientistas sociais pro-
fissionais” que, nas décadas seguintes, contestou o que eventualmente
foi denominado de “ensaismo” das geragdes anteriores (Fernandes,
1980). A posi¢ao de Freyre demarca, deste modo, um distanciamento
dessa nova geragdo, a0 mesmo tempo em que aponta para uma busca
de legitimacgao de sua posi¢do na academia, numa dualidade estabe-
lecida entre o “generalismo” e o “especialismo’, tomando partido da
primeira posi¢do no ambito da vida universitaria.

Empiria e ensino: a nega¢ao do ensino “livresco”

Como ja pontuado anteriormente, houve uma forte influéncia
do ensino americano em sua formagéo, o que inclui sua experiéncia
no Colégio Americano Batista, além da formacgao em nivel superior
nos Estados Unidos. Na conferéncia realizada em 24 de maio de
1934, na Faculdade de Direito de Recife (Freyre, 1934), fica evidente
como um dos aspectos que em sua avalia¢gdo eram mais positivos do
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ensino nos Estados Unidos era, justamente, a forma como o ensino
naquele pais ndo era “livresco”, mas ao mesmo tempo mantinha a
relevancia do livro para seu ensino.

Ainda em sua experiéncia de graduagao em Waco, Freyre chegou
a visitar uma escola de ensino médio (High School) na cidade, sobre
a qual escreveu um artigo publicado no Diario de Pernambuco em
19109. Inicia suas observagdes destacando como que o “evangelismo”
conseguiu significativos avangos na América do Norte no ensino
superior em relacao a outras regides. Aponta ainda que o ensino de
humanidades possuia pouco espago na formagao dos jovens, sendo
o ensino no Brasil nos gindsios oficiais e particulares mais avangados
nesse ponto. Todavia, o que mais lhe chamou a aten¢ao aparentemente
era o destaque que havia para as atividades praticas.

A moca professora, que se prestava a ser minha
informante, veio, e com ela comecei a percor-
rer o largo edificio escolar. A biblioteca para o
uso dos estudantes estd numa sala ampla, com
mesas para leitura. Ha nela conforto, ordem,
paz estudiosa. Os gabinetes de ciéncias - fisio-
logia, biologia, fisica e quimica - acham-se
providos de bons laboratérios, microscépios e
outros aparelhos individuais. O curso de fisio-
logia tem um cardter pratico. [...] Descemos
entao ao subsolo, onde funcionam as classes
de trabalho manual. Sao facultativas, e raro é o
rapaz ou menina que delas se ndo aproveita para
desenvolver sua habilidade manual na aprendi-
zagem de um oficio que bem podera mais tarde
tornar-se 1til e quicd necessario. E dispenséavel
dizer que neste pais de Lincoln, o lenhador e
de Franklin, o saboeiro, o trabalho manual nao
reviste aquele ar desprezivel de que entre nds
se ressente (Freyre apud Gomes, 2005, p. 232).
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Seu encanto com o que encontrou no ensino nos Estados Uni-
dos aponta que o que Freyre buscava romper, e isso, que fica evidente
em sua experiéncia docente (como analisada no capitulo anterior),
era com a ideia de um ensino abstrato, afastado da realidade empirica
do aluno. E, em sua avaliagdo, era esse tipo de ensino que predomi-
nava no Brasil, de carater “meramente retérico”, mesmo no ensino
de ciéncias experimentais como a fisica e a quimica, de tal modo que
“Os museus ou laboratorios, raros e deficientes, quase nio corrigiam
os excessos de ensino abstrato” (Freyre, 2003, p. 93). Em parte, esse
problema originar-se-ia na auséncia de preparacdo pedagdgica dos
docentes, 0 que era a regra até as primeiras décadas do século XX*.
Ainda segundo o autor:

Deve ser dito que foi somente com a funda-
¢ao das escolas ou faculdades de Filosofia em
Sao Paulo e no Rio de Janeiro, que se tornou,
realmente, sistematica a preparagao de pro-
fessores e professoras para as escolas secun-
ddrias. Até entdo (1934), essa preparacgao era
uma espécie de aventura individual: nao havia,
a rigor, oportunidade para o candidato a esse
tipo de professorado preparar-se metddica ou
sistematicamente.

Os professores secundarios eram escolhidos
entre advogados, médicos, padres, engenhei-
ros, com pouco ou nenhum treino especifico
na atividade do magistério em que ingressa-
vam de improviso. A essa falta de preparagao
sistematica ¢é facil associar a auséncia de qua-
lidade realmente pedagdgica na maior parte
dos professores de ensino secundario no Brasil
durante o Império (1822-1889) e na chamada
Primeira Republica (1889-1930), embora nao
se deva esquecer que, no meio de professores

2 Segundo Freyre nos periodos pré e pds-republicano teria havido no Brasil o que ele denominou de
“messianismo” da pedagogia (Lima, 2010).
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secundarios desse velho tipo, houve, no Brasil,
consideravel nimero de homens notaveis, nao
somente pelas suas qualidades de letrados como
pelas suas virtudes pedagdgicas. Alguns deles
destacaram-se como autores de livros didati-
cos que permanecem exemplos admiraveis de
tais virtudes e expressoes de espirito ou cultura
parauniversitaria (Freyre, 2003, p. 92-93).

Ele reconhece, no entanto, a existéncia de uma mudanga em
curso, na qual as “modernas Escolas de Filosofia no Brasil” viriam
desenvolvendo “métodos objetivos” e, em alguns casos, “experimen-
tais” para a formacédo de professores secundarios. Sobre esse feito ele
cita como exemplos a Faculdade de Filosofia de Sao Paulo e as Facul-
dades de Filosofia, Economia e Direito e Ciéncias da Universidade
do Rio de Janeiro (Distrito Federal), no periodo em que esteve sob
o comando de Anisio Teixeira (Freyre, 2003).

Estas questoes também sao explicitadas quando Freyre publica
em 1945 o livro intitulado Sociologia: introdugdo ao estudo dos seus
principios, tendo em vista que ele se baseou em larga escala nas pre-
paragdes e anotagoes realizadas para os cursos que ministrou. Quase
ao final do livro, ja em seus apéndices, ha algumas “sugestoes para
exercicios’, no qual o autor coloca as seguintes questdes:

O grande inimigo, no uso didético deste livro,
seria o aprendizado apenas memorizador, pro-
fessores e alunos, lembrados de que “a letra mata
e o espirito vivifica’, deverao levar seu entendi-
mento do texto além das formulagGes escritas,
buscando, em todas as etapas, compreender o
que o autor quis dizer.

O professor facilitard essa tarefa pelo tipo de exer-
cicios e trabalhos que venha a passar. Sugere-se,
por exemplo, a elaboragao de resumos e suma-
rios dos diferentes capitulos, devendo o aluno
apontar e delimitar os problemas discutidos.
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Para temas e exercicios escritos, ou em pergun-
tas para provas de verificagdo, ¢ importante evi-
tar formulas que ocasionem simples defini¢des,
preferindo, pelo contrario, levar o aluno a fazer
seus proprios relacionamentos e raciocinios.

[.]

Ainda interessante, como forma pratica de tra-
balho, seria que alunos e professores procuras-
sem, em rapidas pesquisas de campo, aplica-
¢ao pratica dos conceitos de Sociologia (Freyre,
2009, p. 499-500).

Como pudemos observar anteriormente, de fato Freyre reali-
zou um investimento consideravel no campo da formagao docente,
destacando continuamente a necessidade de articular formagao, pes-
quisa e ensino. Os professores deveriam ser dotados de capacidade
de descoberta, de modo a ultrapassarem o que esta posto nos livros
escolares. Mais que isso, ainda que ele pudesse defender enfatica-
mente a necessidade de incorporagdo de novos métodos de ensino,
recorrentemente produzidos em outros centros de conhecimento,
tais métodos so fariam sentido quando adequados a realidade do
aluno, e esta deveria ser conhecida cientificamente por meio da pes-
quisa. Ainda acerca desse ponto, Freyre tece duras criticas ao que ele
denomina de “mau ‘nacionalismo’ pedagdgico’, que nao perceberia
a necessidade de incorporarmos conhecimento técnico oriundo de
outros paises no que tange ao ensino (Freyre, 2003).

Ainda que Freyre tenha atuado como docente exclusivamente
no campo das ciéncias humanas, a necessidade de conhecer a reali-
dade social dos estudantes seria uma maxima que se aplicaria tam-
bém aos professores de outras areas do conhecimento, como das
ciéncias naturais. A investigacdo social seria, portanto, formativa
pedagogicamente. Nesta diregdo sao elucidativas algumas das ques-
toes que ele pontua para as professoras rurais:
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Dai a educagao do ruralista dever atender a dois
pontos: o fato de que nele a instrugao técnica e
cientifica deve comegar a aplicar-se a assuntos
especificamente rurais e ao fato de que todo o
sentido dessa instrucao — todo o sentido dessa
educacdo - deve corresponder a exigéncias de
conhecimentos gerais maiores que os exigidos
por meio urbano. Donde nao s6 o agronomo ou
0 zootécnico, como o professor ou a professora
rural, o padre rural, o médico rural, o farmacéu-
tico rural, deverem juntar a sua especialidade
conhecimentos gerais, quase intteis num espe-
cialista urbano, mas necessarios e até essenciais
a um técnico ou especialista cuja atividade tiver
de exercer-se em meio rural. Dai, também, a
necessidade de todos esses especialistas que se
destinem a espacos rurais serem iniciados no
conhecimento de uma sociologia da vida rural
que desperte neles a atencao para problemas
especificamente rurais de relagces entre pessoas
umas com as outras e entre grupos uns com os
outros; inclusive para o que nesses problemas
¢ psicoldgico ao mesmo tempo que social. Este
conhecimento é particularmente necessario ao
professor ou a professora rural. Tanto quanto
o padre eles tém que lidar com almas (Freyre,
1957, p. 8-9).

Percebam que ele nao realiza distingdo em termos de areas

especificas do conhecimento nas quais tais professoras atuam; antes,

a contribuicao da sociologia seria principalmente no conhecimento

do meio no qual a pratica pedagogica se realiza, o que seria funda-

mental para lidar com os “problemas educacionais” Como ele mesmo

indica, nesta mesma fala, a sociologia seria uma ciéncia preocupada

em analisar, descrever, explicar, interpretar situagdes; quando muito,

em diagnosticar e prever desenvolvimentos nessas situagoes. Ou seja,
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ela estaria mais preocupada em dizer como as coisas sdo, ainda que
Freyre assuma também possuir preocupagdes em indicar como as
coisas deveriam ser em determinados contextos.

Ainda com relagdo a passagem supracitada, é interessante perce-
ber que, apesar da necessidade dos professores conhecerem a realidade
empirica, “o0 meio ecoldgico’, como ele diria, o espago escolar deve
ensinar também os conhecimentos “universais” Tomando o caso do
ensino rural, como ele mesmo indica, este “[...] deve corresponder
a exigéncias de conhecimentos gerais maiores que os exigidos por
meio urbano’, ou seja, abarca o conhecimento urbano e o ultrapassa.

O importante desse ponto ¢ que para Freyre seria necessario
romper com o ensino meramente “retdrico’, ou seja, deveria-se arti-
cular o debate tedrico em sala de aula com empiria, que seria acessada
por meio da pesquisa. Para tanto, as ciéncias sociais teriam um papel
fundamental. Nas palavras do autor:

Dos problemas brasileiros de Antropologia,
das questdes americanas que pedem orienta-
¢ao e o auxilio da Antropologia aplicada para
a sua solugdo ou tentativa de solug@o, seria erro
grosso separarmos o problema da reforma do
ensino. Nao a reforma do ensino como a com-
preendem os pedagogos convencionais, fecha-
dos na sua pedagogia de gabinete e, quando
muito, de laboratdrio (Freyre, 1973b, p. 138).

Em contraposi¢do a essa postura dos “pedagogos de gabi-
nete’, Freyre propoe uma reforma do ensino assentada sobre “[...]
o conhecimento vivo [...] e com o maximo de aproveitamento dos
nossos valores tradicionais e populares. Inclusive a poesia do povo,
sua musica, sua arte, seu folclore” (ibidem, p. 140). Aponta como um
exemplo exitoso a reforma empreendida na Dinamarca, onde escolas
camponesas associam o ensino da agricultura, e criagdo de vacas e
aves, com o ensino de histéria, de poesia e de religido.
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Freyre, nesse sentido, realiza uma critica contundente a uma
concepg¢ao de pedagogia apartada das ciéncias sociais. No prefacio
que produz para o livro Planejar e agir, de Carneiro Ledo (1942), esta
questao fica especialmente explicita:

Porque ha uma pedagogia messidnica que
supOe bastar-se a si mesma; que supde tudo
poder fazer por si prépria; que imagina con-
seguir reformar sociedades caboclas ou negrdi-
des da América chamada latina com a simples
transplantacdo, para estas partes do mundo, de
novidades pedagdgicas da Suiga ou dos Esta-
dos Unidos. De semelhante pedagogismo o Sr.
Carneiro Ledo se desembaragou para conside-
rar os problemas de educa¢ao no Brasil sob um
critério realisticamente socioldgico. E quem diz
realismo socioldgico diz sociologia regional; diz
sociologia histdrica ou genética, diz os proble-
mas sociais estudados nas suas raizes e no seu
ambiente (Freyre, 1978b, p. 355-356).

Podemos perceber, assim, que é na articulagdo entre a pedagogia
e as ciéncias sociais — a sociologia em particular — que garantiriamos
uma pedagogia que dialoga com a realidade local. A preocupagao de
Freyre em ndo haver simples transposicdo de ideias pedagdgicas de
um contexto para outro relaciona-se com sua concep¢do mais ampla
de produ¢ao do conhecimento. Pensar uma sociologia regional nao
implica na negacao dos parametros de cientificidades nacionais e
internacionais, os quais Freyre continuamente reivindica para sua
obra, mas numa articulacio entre esses diferentes niveis. A pedagogia,
pensada como um conhecimento tedrico-pratico, deveria se orientar
sociologicamente, no sentido de se propor a conhecer e refletir sobre
a realidade na qual se insere. Ainda nessa dire¢ao é importante con-
siderar, portanto, que o professor deveria ter uma formagao sélida em
pesquisa social. Assim, poderiamos considerar que, quando Freyre
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se refere as necessidades formativas do cientista social no campo da
pesquisa, em grande medida ele esta se referindo também a uma
demanda formativa do professor. Retomemos entdo a aula inaugural
de Freyre no 3° curso de iniciagdo a pesquisa social, promovido pelo
entdo Instituto Joaquim Nabuco de Pesquisas Sociais:

Precisa o cientista-social de inteirar-se de téc-
nicas de indagagao cientifico-social que, como
o inquérito antropolégico ou socioldgico, a
entrevista sociolégica, a reportagem sociol6-
gica, a sondagem psico-social, vém permitindo
as Ciéncias Sociais a aquisi¢ao, de modo por
vezes quase tdo preciso como, com relagdo a
certos assuntos, a técnica puramente estatis-
tica ou matemadtica — dentro dos seus limites,
tao valiosa — de informes, de esclarecimentos,
de dados sobre aspectos do comportamento
humano, esquivos a mensuragao ou a aborda-
gem simplesmente matematica ou puramente
estatistica (Freyre, 1969, p. 13-14).

Compreendo, assim, que a formagao docente, na concepg¢ao
de Freyre, inclui também uma sélida formagdo em pesquisa. Em
sua analise sobre a situagdo dos professores no Brasil, Freyre (2003)
chama a atengdo para a necessidade de termos professores “siste-
maticamente bem preparados e ndo improvisados” (Freyre, 2003, p.
100). Em parte o desprestigio da profissdo nos ultimos anos também
decorreria da auséncia de uma formac¢ao mais solidificada.

O regional e o nacional

Antes de entrarmos propriamente no debate de Freyre sobre
a relacdo entre regido e educacgio, seria interessante realizar algu-
mas ponderagdes. Freyre, como também toda sua geragdo, estava
profundamente envolvido com o debate sobre os rumos da nagao.
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A passagem do século XIX para o XX se da no bojo de transfor-

magdes sociais relevantes para a definicdo do que seria o Brasil, e,

por consequéncia, a nagdo brasileira, destacando-se ai a aboli¢cao

da escravidao em 1888 e o advento da Republica no ano seguinte.

Como bem nos elucida Elide Rugai Bastos (2006), referindo-se aos

ensaios produzidos nos anos de 1920:

Encontrei nesses ensaios, como pontos tema-
ticos principais, dois elementos — a questao da
cultura e a busca da identidade nacional - ele-
mentos estes que lhes ddo unidade. Em outros
termos, os autores buscam respostas a indaga-
¢ao: afinal, que pais é este? Os textos sao marca-
dos pela necessidade de discutir o problema da
formagao, caracteristica da produgao intelectual
das regides de constitui¢do nacional recente.

Esses trabalhos assumem, no contexto em
que sao produzidos, um carater imagindrio:
procuram “inventar” a cultura para legitimar
a “invencao” da identidade nacional. O autor
que conseguir articular esses dois elementos tera
decifrado o dilema e dara o salto para uma nova
etapa dos estudos sociais. Levanto a hipdtese de
que tal proeza serd realizada por Gilberto Freyre
(Bastos, 2006, p. 61).

Esta preocupacgdo de Freyre com a questdao do Brasil mani-

festa-se fortemente a0 menos desde seu famoso prefacio a primeira

edi¢do de Casa-grande ¢ senzala, publicado em 1933, no qual ele

indica o seguinte:

Creio que nenhum estudante russo, dos roman-
ticos, do século XIX, preocupou-se mais inten-
samente pelos destinos da Russia do que eu
pelos do Brasil na fase em que conheci Boas.
Era como se tudo dependesse de mim e dos de
minha gera¢ao; da nossa maneira de resolver
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questoes seculares. E dos problemas brasileiros,
nenhum que me inquietasse tanto como o da
miscigenagao (Freyre, 2005, p. 31).

E amplamente conhecido o fato de que a miscigenagdo, compre-
endida a partir da interpenetragao de ragas e cultura e do equilibrio de
antagonismos, sera a chave explicativa de que Freyre se utilizara para
interpretar o Brasil. Soma-se a isso a ideia de sociedade patriarcal que
o autor elabora, também explicitada neste mesmo prefacio:

A formagao patriarcal do Brasil explica-se, tanto
nas suas virtudes como nos seus defeitos, menos
em termos de “raca” e de “religido” do que em
termos econdmicos, de experiéncia de cultura
e de organizac¢ao da familia, que foi aqui a uni-
dade colonizadora. Economia e organizagao
social que as vezes contrariaram nao s6 a moral
sexual catdlica como as tendéncias semitas do
portugués aventureiro para a mercancia e o tra-
fico (Freyre, 2005, p. 34).

O Brasil seria, portanto, uma sociedade essencialmente patriar-
cal. Ora, essa ¢ uma chave relevante no arsenal interpretativo do autor,
mas que também, em certa medida, o tornou passivel de inimeras
criticas, principalmente de universalizar algo que seria préprio do
Nordeste para o resto do Brasil. Nesta direcao, Freyre buscou res-
ponder a seus criticos, especialmente através de inimeras notas de
rodapé e prefacios a seus trabalhos. Ainda em Casa-grande & senzala
ele indica, em nota inserida nas edigdes seguintes:

Nao nos esquecamos, a proposito de dreas e
subdreas, de que a influéncia do patriarcado
monocultor e escravocrata que teve seus centros
mais intensos e de vida mais constante e longa
em Pernambuco, na Bahia e no Rio de Janeiro
foi, no Norte, até a subarea amazonica, no Sul,
até o Rio Grande do Sul e, no Centro, até Mato
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Grosso. Constituiu assim aquele sistema - talvez
o de maior influéncia na fixa¢ao de caracteristi-
cos nacionais e gerais no Brasil - um sistema ou
complexo trans-regional e ndo apenas regional,
como supdem alguns pesquisadores de histdria
ou de sociologia da gente brasileira. Formou
uma constelacao de dreas ou subdreas ou uma
espécie de supra-area de cultura, original em
sua configuragao e extensao, e nao apenas cor-
respondente a drea ou regido geografica a que
¢ geralmente associada: o Nordeste ou o Norte
agrario do Brasil (Freyre, 2005, p. 145).

Apesar de nao nomear seus opositores, ele destaca os autores e
as obras que convergiriam com suas ideias, como Tales de Azevedo
(1904-1995), no livro Gaiichos - notas de antropologia social (1943);
Dante Laytano (1908-2000), no texto “O portugués dos Agores na
consolidagdo moral do dominio lusitano no extremo Sul do Brasil”
(1940/1941); Athos Damasceno Ferreira (1902-1975), em Imagens
sentimentais da cidade (1940); e Ernani Correia (1900-1982), no
artigo “A arquitetura do Rio Grande do Sul” (1944), reafirmando,
assim, a relevancia das ideias que apresenta. Nao me parece ser mero
acaso o fato de que, dos quatro autores citados, trés sejam gauchos.
Era como se Freyre buscasse explicitar que, mesmo entre os pensa-
dores do extremo Sul do Brasil, havia clareza sobre a ideia de que ali
também se desenvolveu uma sociedade patriarcal. O didlogo com
alguns destes autores, Freyre manteve de forma mais intensa - como
no caso de Laytano, que é indicado na “nota metodolégica” de Ordem
e progresso, lancado em 1957, como um de seus colaboradores na
coleta de material para a produgao deste trabalho, notadamente no
Rio Grande do Sul (Freyre, 2004).

A preocupagao constante de Freyre em afirmar o caréter nacio-
nal de sua interpreta¢ao do Brasil pode ser melhor compreendida
em meio ao proprio debate intelectual que estava instaurado naquele
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momento. A afirmac¢ido do modelo freyreano como valido para a com-
preensao do Brasil insere-se, portanto, em meio a estes embates. Esta
questdo era cara ndo apenas aos intelectuais do Nordeste - regido que
fora o polo de desenvolvimento mais importante do pais e que vinha
perdendo espago gradativamente —, como também para os intelectu-
ais do extremo Sul do Brasil, pois, como nos elucida Nedel (2007) ao
debater a recep¢ao de Freyre no Rio Grande do Sul, sua obra foi incor-
porada e utilizada recursivamente, de modo que se possibilitasse que a
formagao regional “desviante” fosse incorporada aos quadros de uma
cultura brasileira elaborada segundo a linha de representagao plural.

A afirmagao de Freyre (2006a) em torno da validade nacional
de seus argumentos mostra-se ainda mais enfatica no prefacio da
segunda edicao de Sobrados e mucambos, que fora publicada em
1948. O autor inicia o prefacio indicando, justamente, que a socie-
dade patriarcal no Brasil nao teve um comego linear, mas sim inicios
diversos e contraditorios no tempo e no espago:

[...] de tal modo variando de substancia do
extremo norte ao extremo Sul do pais, a ponto
de estudiosos que, em sociologia, se orientam
mais pelo conteido que pela forma dos acon-
tecimentos ou dos fatos perderem, diante dessa
diversidade antes etnografica, geografica ou eco-
nomica que socioldgica - o pastoreio, aqui, a
extracdo da borracha, ali, o café, em Sao Paulo,
o ouro e os diamantes, nas Minas Gerais, 0 agu-
car, o tabaco, o algodao ou o cacau, no Norte - o
sentido da unidade socioldgica de forma e de
processo (Freyre, 2006a, p. 44).

Como bem nos elucida Bastos (2005), esta distin¢do entre forma
e substancia Freyre retira diretamente de Simmel, ainda que assuma,
neste caso, um papel mais metafdrico. Neste sentido, para demar-
car uma distingdo em relagdo ao que o sociélogo alemao elabora, é
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relevante rememorar que para Simmel (2006) forma e conteudo, na
experiéncia concreta, sdo elementos inseparaveis. Um dos autores
que explicitamente criticou Freyre neste ponto foi Sérgio Buarque
de Holanda (1902-1982), que, como sabemos, publicou Raizes do
Brasil no mesmo ano em que Freyre publicou Sobrados e mucambos,
contando com um prefacio elaborado por Freyre que foi retirado a
partir da segunda edi¢ao, o que, de certo modo, indica as divergéncias
interpretativas dos dois autores. Segundo Holanda:

[...] é bastante significativo que, apesar do seu
insistente empenho de emancipar a “forma”
social da “substancia” ou do “contetido”, Gil-
berto Freyre raramente consegue desunir estes
elementos quando se trata de distinguir, entre
esta e aquela drea de povoamento e ocupagao
do solo, as que lhe parecerem mais adultas ou
completas (Holanda, 1979, p. 107).

A argumentagdo de Freyre utiliza-se recursivamente de exem-
plos provindos do Rio Grande do Sul, além do didlogo com autores
deste estado, que representaria de forma mais enfatica o Brasil Meri-
dional. Tal movimento refor¢aria o pensamento de que suas ideias
se aplicam de uma ponta a outra do pais. Como ele nos indica:

“Nao importa que o conteudo ou a substan-
cia econdmica sobre a qual se desenvolveu tal
forma de hierarquia social ou de convivéncia
humana tenha sido, no Rio Grande do Sul,
principalmente o gado ou a banha” (Freyre,
2006a, p. 63).

Também ao longo de sua trilogia - que compde a introdugdo a
historia da sociedade patriarcal no Brasil® -, nota-se que as referén-
cias aos estados do Sul, ndo apenas o Rio Grande do Sul, tornam-se

3 Pensada inicialmente como uma colec¢do que seria formada por quatro livros, esta trilogia é composta
pelas seguintes obras: Casa-grande & senzala (1933), Sobrados e mucambos (1936) e Ordem e pro-
gresso (1957). Haveria um quarto livro intitulado Jazigos e covas-rasas, que nunca chegou a ser escrito.
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cada vez mais recorrentes, buscando demonstrar como esta regido do
Brasil pode também ser compreendida a partir do modelo analitico
por ele desenvolvido, em que pese certas particularidades por ele
percebidas, que serdo exploradas mais adiante neste trabalho.

Quero destacar com isso que nagao e regiao nao sao pensados
como um par de opostos que ndo dialogam. Tendo a pensar que eles
podem ser compreendidos dentro da ideia de equilibrio de antagonis-
mos desenvolvida pelo autor (Freyre, 2005). Porém, este antagonismo
nao implica na auséncia de pontos que os costure; para tanto, a ideia
de patriarcado é fundamental, uma vez que articula ao mesmo tempo
a diversidade regional e a unidade nacional. Nesta dire¢ao, apresen-
tar o Brasil Meridional como parte da nagdo brasileira é um passo
fundamental para esse desdobramento no pensamento de Freyre.

Se compreendermos que a nagdo pode ser interpretada como
uma inven¢do (Anderson, 2005), acredito que o patriarcado tam-
bém deve ser lido nestes termos. E o patriarcado enquanto categoria
analitica (mas também como experiéncia vivida) que anima a na¢ao
brasileira na leitura de Freyre: o Brasil se torna Brasil por meio da
unidade que o patriarcado propicia, a0 mesmo tempo em que, nao
sendo uma entidade estanque, incorpora a diversidade regional.
Podemos ainda voltar as teses acerca da plasticidade do portugués,
explicitamente defendidas por Freyre ao menos desde Casa-grande
& senzala, compreendendo que o tipo de patriarcado desenvolvido
no Brasil - esse patriarcado catoélico e lusitano - difere de outras
formas de patriarcado, sendo também plastico, e, por isso mesmo,
capaz de incorporar a diversidade e a unidade. Deve-se considerar
ainda que, se a nagdo tende a produzir um Estado proprio (Weber,
2002), é importante salientar que, segundo Freyre, o Estado repre-
sentou no Brasil, em sua génese, uma continuidade da universidade
familiar, unidade familiar patriarcal por exceléncia (Freyre, 2005).
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Regiao e educacao

Como ja exposto, para Freyre era condi¢do fundamental para
uma pratica pedagdgica efetiva o conhecimento da realidade empirica
na qual o ensino se realiza. Essa ideia de conhecer o “meio” remete a
categoria de regido, como ja fora apontado anteriormente, e se arti-
cula também com o nacional, uma vez que ndo sao polos excludentes
em sua obra. Para compreendermos melhor como Freyre articula a
relacdo entre regido e educac¢ao, voltemos ao discurso que ele proferiu
na inaugura¢do do CRPE do Recife:

Somos, no Brasil, um conjunto de regides que
tendem a completar-se com suas diferencgas de
carater socioldgico e de ordem cultural. Cabe
ao educador, em colabora¢ao com o cientista
social, atender, na educacgao do brasileiro, a essas
diferencas regionais de natureza e de cultura,
aproveitando-as no sentido de, através delas,
definir-se melhor, quer a cultura nacional no
seu todo, quer a prépria personalidade de cada
brasileiro, em particular. Digo a personalidade
de cada brasileiro em particular porque a sua
educagao, interregionalmente orientada, pode
adverti-lo do fato de que, por temperamento,
ele se ajustara, no pais, a uma regiao diferente
daquela onde nasceu, melhor do que a sua pré-
pria ou materna. Isto em casos excepcionais.

Normalmente a educagao do brasileiro interre-
gionalmente orientada tende a desenvolver nele
a consciéncia de pertencer a um todo nacional
que necessita de todas as suas regides: das hoje
economicamente pobres tanto quanto das ricas,
das hoje mais agrestes tanto quanto das urba-
nizadas. Semelhante educagao concorrera para
dar ao desenvolvimento brasileiro o carater de
um desenvolvimento quanto possivel harmo-

87



nico acima de rivalidades ou de sentimentos de
superioridade ou de inferioridade favorecidos
por um desorientado estadualismo estritamente
politico-econdmico (Freyre, 1957, p. 22-23).

Como podemos perceber, a educacao teria, para Freyre, um
papel profundamente relevante no processo de integragao regional.
Apesar da relevancia que ele da a dimensao regional, como podemos
observar, isso ndo implica uma despreocupagao por parte do autor
com a dimensdo nacional. Muito pelo contrario: para Freyre, o desa-
fio seria justamente redimensionar o nacional, rompendo com uma
compreensdo homogénea e monolitica. Como bem pondera Bastos
(2006), a geragdo a qual Freyre pertenceu estava profundamente pre-
ocupada em compreender “que pais é esse?”, e isso sera realizado por
Freyre através da afirmac¢ao de que a unidade nacional se concretiza
na diversidade regional e, devido a tanto, seria necessario pensar uma
educagdo “interregionalmente orientada”

Para Freyre, a solugdo de nossos problemas nacionais, incluindo
ai os problemas educacionais, perpassa a articulagao entre o regional
e o nacional. Essa posicao é refor¢ada no prefacio que ele elabora
para o livro Seis anos de verificagdo do rendimento escolar em Per-
nambuco (1956) da professora Isnar de Moura (1909-2014), em que
Freyre pontua:

Nao é de aparéncias de solu¢ao do problema
do ensino primario que precisa o Brasil mas de
solugdes desse problema que, regionalmente
diversas, sejam sempre as mesmas pela hones-
tidade e pelo afa de procurarem servir a rearti-
culagao da cultura nacional. Uma rearticulagao
através de métodos modernos de ensino, adap-
tados ao Brasil, e na qual nao seja esquecida
nunca a necessidade de nos modernizarmos,
modernizando os valores que nos sejam carac-
teristicos e nos déem autenticidade. De modo
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algum substituindo esses valores pelos falsos e
espurios que nos chegam de empréstimos de
outras culturas, contra a adverténcia do sabio
John Dewey: cultura emprestada nao é cultura.

Para a obra imensa da modernizag¢ao do Brasil
sem o sacrificio, do que na sua cultura é nacio-
nal, é basico, tem que ser imensa a contribui-
¢ao do ensino primario. Da professora primaria
(Freyre, 1978b, p. 367).

Como ja indicado, para a resolugdo desses problemas a saida
apontada por Freyre perpassa uma concepgao de pedagogia que fosse
orientada pelas ciéncias sociais, demonstrando assim sua forte afi-
nidade com as ideias de Anisio Teixeira, que concebeu importantes
projetos cientificos educacionais dos quais Freyre foi um importante
colaborador, como no caso da UDF e do CBPE.

Considerando tais aspectos, nao ¢ de se surpreender que Freyre
tenha se oposto a ideias que privilegiassem a concentragdo de insti-
tui¢des de ensino apenas em determinadas regides®. Para Freyre, as
instituicdes de ensino deveriam atender as especificidades regionais,
sem com isso perder uma perspectiva cosmopolita. Ao falar sobre
sua experiéncia na Universidade de Colonia, na Alemanha, Freyre
rememora que o reitor se dirigiu em francés ao sociélogo brasileiro,
o que indicaria seu espirito europeu que, apesar de ter sido ameagado
pelo nacionalismo do nazismo, ndo fora destruido. Ainda segundo
Freyre (1961, p. 43):

“Nao destruiu nela nem o espirito europeu —
nem os caracteristicos supranacionais, os pen-
dores cosmopolitas de convivéncia que, nas
grandes universidades se juntam a constantes
regionais de paisagem e de cultura”

4 Quando Freyre atuou como deputado federal (1946-1951), deu um parecer sobre o processo de
federalizagdo das universidades, no qual indicava que deveriam ser federalizadas as universidades
de peso regional ou transestadual.
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Ainda na obra Sugestées de um novo contacto com universidades
europeias (1961), Freyre apresenta um especial entusiasmo com a ideia
da criagdo de uma universidade europeia, cuja ideia se desenhava no
final da década de 1950. Pode-se inferir que ele veria nessa experién-
cia um possivel modelo para pensarmos também uma universidade
dos trépicos, que ultrapassasse as barreiras nacionais. Ao que tudo
indica, ele almejava romper com um modelo mais provinciano de
universidade, sem que com isso a provincia fosse esquecida.

Com relagdo a esta questao, da relagdo entre universidade e
regido, Freyre é mais propositivo ao diagnosticar primeiramente que
ndo seria viavel que em cada unidade federativa houvesse um grande
centro universitario disposto a abarcar de forma aprofundada as diver-
sas areas do conhecimento, devido a auséncia de “recursos intelectu-
ais” e financeiros. Nesta diregao, ele realiza os seguintes comentarios:

Dai, s6 por exce¢ao se encontrar em tais uni-
versidades e faculdades estudo ou ensino de
categoria genuinamente universitario. Dai, tam-
bém, a alarmante perspectiva que se abre para o
Brasil, caso o estadualismo eleitorista continue
a obter para os Estados favores federais que se
destinem a cria¢@o arbitraria de universidades
ou faculdades sem que se cuide do problema
de mestres ou de orientadores idoneos para o
inicio de aventuras tao ousadas.

Por outro lado, se nos fixarmos numa politica
inter-regional mais de aperfeicoamento do
que de desenvolvimento do nosso ainda vago
comeco de sistema universitario, poderemos
fazer desse sistema vigoroso ponto de apoio de
uma cultura nacional que se apure em quali-
dade, como deve apoiar-se toda cultura que for
verdadeiramente universitaria. Mas que realize
esforco de aperfeicoamento, especializando-se
em corresponder a necessidades, interesses e
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aspiragOes regionais; e em selecionar aptidoes
nao de acordo com a situagdo econdmica ou
social dos individuos, mas conforme as virtudes
individuais de cada um e as possibilidades de
serem essas virtudes postas ao servico do desen-
volvimento regional ou nacional ou humano,
em diferentes especialidades.

Essas necessidades e esses interesses variam —
todos o sabemos — do Norte ao Sul e do litoral ao
centro do Pais, ndo por Estados, mas pelas regi-
Oes naturais e culturais em que se divide o con-
junto brasileiro. Sendo inter-regional a politica
universitaria, que atenda a tal diversidade ou
variedade, sera de articulacao de necessidades,
de interesses e aspiragdes regionais através do
que nelas se revelar complementar. Por conse-
guinte, nacional no melhor sentido da expressao
(Freyre, 1968a, p. 144-145).

A longa citagdo justifica-se por indicar alguns dos eixos cen-

trais de analise de Freyre sobre a questdo universitaria, apresen-

tando um modelo que ele compreende como inter-regional. Ainda

segundo o soci6logo:

O brasileiro teria entao, nas suas faculdades de
carater universitario, escolas ndo s integradas
na realidade nacional — que é uma realidade
regionalmente diversa — como centros de pes-
quisa capazes de intensificar essa integragao
nacional através de um conhecimento regio-
nalmente especializado, da parte de élites de
homens de estudos, do que, sendo regional na
civilizagao que se desenvolve no Brasil, é tam-
bém nacional (Idem, p. 146).

Com isso podemos perceber que Freyre possuia claramente

um projeto de estruturacao da vida académico-universitaria brasi-

leira, diverso do modelo que veio a ser implantado com a reforma
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universitaria de 1968. Para ele, o processo de federalizacdo das uni-
versidades deveria visar a criagdo de centros de educacéo e cultura
regionais, o que, segundo o autor, ndo teria encontrado apoio no
Congresso devido ao “estadualismo eleitorista”. Freyre apresenta,
portanto, um projeto de nagdo no qual a estruturagdo universitaria
a partir da regido é condigdo sine qua non, articulando-se a partir
desse duplo entre nagao e regiao.

A crianca no pensamento de Freyre

Apesar do debate sobre infancia ndo se desdobrar automati-
camente num debate sobre educagdo, como demonstrado anterior-
mente, Freyre, quando lecionou na Escola Normal de Pernambuco,
organizou seu programa de tal forma que os topicos relacionados
a sociologia da crianga e a sociologia escolar estavam conectados.

Esta se¢do é pensada especialmente para os leitores do campo
da educa¢do que atuam e pesquisam no dmbito da educa¢ao com
criangas, uma vez que o processo de reflexao sobre o ambiente educa-
cional desses sujeitos demanda também um aprofundamento da ana-
lise sobre a propria concep¢ao de crianca e de infancia. Assim sendo,
refirmo aqui a contribui¢io relevante de Freyre para uma historia,
sociologia e antropologia da crianca e da infancia, que se desdobra
também em uma contribui¢do para o proprio debate educacional.

Como bem aponta Burke (2002), Freyre foi um dos pioneiros no
estudo do campo da histéria da infancia, ainda que nao tenha conclu-
ido seu projeto original de escrever um livro inteiro dedicado ao tema.

Apesar de ser uma obra pouco comentada, Vida social no
Brasil nos meados do século XIX (2008), que fora sua dissertagdo de
mestrado, publicada originalmente na Hispanic American Historical
Review em 1922, é um trabalho, no meu entender, fundamental para
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compreendermos o processo de amadurecimento de algumas questdes
presentes no pensamento de Freyre acerca da questdo da infancia.

Ainda que o foco ndo recaia sobre os meninos nesse traba-
lho - e poderiamos mesmo afirmar que a realidade destes é apenas
tocada muito rapidamente — encontramos nele uma das ideias mais
persistentes em sua analise sobre a realidade das criangas no Brasil: o
envelhecimento precoce. Para Freyre, a meninice no Brasil era extre-
mamente breve, e nesse seu trabalho ele aponta ainda para o olhar
tristonho dos meninos e meninas.

O autor pontua que aos oito ou nove anos a menina de “familia
patriarcal opulenta” era enviada para o internato, onde permanecia
até os treze ou quatorze anos, havendo ainda a possibilidade de ser
educada em casa. Ainda segundo ele:

As mulheres amadureciam cedo. Os anos de
infancia raras vezes estouvadas eram curtos. Aos
quatorze ou quinze anos, a menina vestia-se ja
como grave senhora. Os daguerredtipos trazem
até nos figuras de meninotas amadurecidas antes
de tempo em senhoras: senhoras tristes, tristi-
nhas (Freyre, 2008, p. 96).

O fim da infancia parece ser decretado com o casamento e com
a constitui¢ao de uma nova familia, quando as bonecas eram trocadas
por filhos. No caso dos meninos, esse precoce fim da infancia se dava
de forma ndo menos tempora, pois:

O menino, também, crescia como se fosse desde
0s oito anos adulto ou homenzinho. Aos dez era
uma caricatura de homem. Também neste parti-
cular os daguerredtipos da época trazem até nés
figuras as vezes tristinhas de meninos amadureci-
dos em homens antes de tempo. [...] Muito cedo
era o menino de familia patriarcal, abastada,
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rica ou simplesmente remediada, enviado para o
colégio, onde ficava sob o regimen de internato.
Embora sua casa ficasse as vezes nas vizinhan-
cas do colégio, s6 muito raramente — em geral,
uma vez por més — tinha permissao para visitar
a familia. Recebia sempre de casa caixas de bolos
e de doces. Mas nunca brinquedos. Brinquedos
eram para criangas. Ele tinha nove ou dez anos:
ja era um homenzinho. Ou quase um homem
(Freyre, 2008, p. 98).

Mais uma vez o marcador social para o fim da infincia passa
a ser a presenca dos brinquedos, ou melhor, sua progressiva ausén-
cia, que se dava de forma concomitante com a transformac¢ao do
menino numa “caricatura de homem®, a0 menos em termos estéti-
cos. Um recurso que Freyre continuou a utilizar exaustivamente em
seus trabalhos posteriores aparece aqui nessa analise: os relatos de
estrangeiros. Tais relatos chamam atengdo para o estranhamento do
olhar do outro, o que nos possibilita desnaturalizar o modo como
compreendemos nossa propria realidade. Nesse caso, os relatos do
Reverendo Fletcher e do médico francés Dr. Rendu indicam um pro-
cesso de alteridade e de estranhamento ante crian¢as que nao saltam,
nao rodam arco de barril e ndo jogam pedra como os meninos na
Europa e na América. Recorre ainda as fotografias do periodo, indi-
cando que nelas surgem “[...] criaturas de olhos doces, de ar tristonho,
de aparéncia serafica, de cabelos amaciados pela muita brilhantina.”
(Freyre, 2008, p. 99).

Como jd indicado, quando ainda estava nos Estados Unidos,
durante seus estudos de p6s-graduacdo, ele chega a confidenciar em
seu diario, no ano de 1921, o desejo de estudar o menino brasileiro:

O que desejaria era escrever uma histéria como
suponho ninguém ter escrito com relagao a pais
algum: a histéria do menino - da sua vida, dos
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seus brinquedos, dos seus vicios — brasileiro,
desde os tempos coloniais até hoje. J4 comecei a
tomar notas na biblioteca de Oliveira Lima: nos
cronistas coloniais, nos viajantes, nas cartas dos
jesuitas. Sobre os meninos do engenho, meni-
nos do interior, meninos das cidades. Os o6rfaos
dos colégios jesuitas. Os alunos dos padres. Os
meninos mestigos — filhos de franceses com
indias — encontrados pelos portugueses. De
crias de casas-grandes. De afilhados de senhores
de engenho, de vigérios, de homens ricos, edu-
cados como se fossem filhos por esses senhores.
E um grande assunto. E creio que sé por meio
de uma histéria desse tipo - histdria sociold-
gica, psicoldgica, antropolégica e nao cronold-
gica — serd possivel chegar-se a uma ideia sobre
a personalidade do brasileiro. E o menino que
revela o homem. Mas nunca ninguém aplicou
esse critério ao estudo da formacgao ao do desen-
volvimento nacional de um pafs.

Todo espago, nas histdrias convencionais - e
talvez em todas até hoje escritas - é ou tem sido
pouco para a glorificagdo dos adultos: e dentre
os adultos, sé os homens; dentre os homens,
s6 os importantes como politicos e militares. E
um erro. Deixa-se quase inteiramente fora do
projetor histdrico, isto é, na sombra, a mulher;
deixam-se quase na sombra os intelectuais, os
lavradores, os artistas, os homens de ciéncia,
os artesaos, os industriais, os comerciantes; os
Servos, 0s escravos; e ignora-se a presenga — a
simples presenca — da crian¢a, do menino, do
adolescente (Freyre, 2006b, p. 102-103).

Esta possibilidade representou um dentre tantos outros temas
que atraiam Freyre intelectualmente nesses seus anos de formacao.
Burke (2002) chama atengéo para o fato de Freyre ndo estar sozinho
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no seu interesse pela histdria da infancia: havia um conjunto de auto-
res no comego do século XX discutindo essa questao, e Freyre muito
possivelmente estava em contato com algumas destas discussdes.
Ainda segundo Burke (2002, p. 794-795):

Em parte gracas a esses estudos interdisci-
plinares, Freyre conseguiu libertar-se do que
poderia ser chamado a tradi¢ao amadora, ou
antiquaria, de estudos isolados de criangas, suas
roupas, brinquedos e livro, estudos que nao
conseguiam relacionar a histéria das criangas e
seus desenvolvimentos sociais e culturais mais
amplos. Ele colocou seus estudos da infancia
no contexto mais amplo da histoire intime de
Goncourt. Ainda que ndo cite o estudo da infan-
cia publicado na década de vinte pelo famoso
sociélogo W. I. Thomas, ele chega a descrever
Thomas como um de seus “mestres”. O projeto
da inféncia ocorreu a Freyre quando vivia nos
EUA e estudava sociologia, antropologia, psico-
logia e histéria na Universidade de Colimbia,
em um lugar e um momento em que os estudos
destas quatro disciplinas tinham mais contato
mutuo do que o que seria 0 caso, a0 menos em
alguns lugares, em meados do século vinte. Foi
nesse ambiente favoravel que ele desenvolveu
as ideias do que chamou “histéria socioldgica,
psicolégica, antropoldgica”

Mas o interesse de Freyre pelo universo do “menino brasileiro”
nao se restringiu ao periodo em que esteve nos Estados Unidos, pois
entre 1918 e 1926 ele escreveu alguns artigos no Diario de Pernam-
buco que tocavam essa tematica — especialmente ap6s seu regresso
dos Estados Unidos - a maior parte publicada na coletanea Retalhos
de jornais velhos (1964). Algumas ideias esbogadas nesses artigos
langam um olhar interessante para a compreensdo que Freyre tinha
sobre a infancia. No artigo “O menino e o homem”, publicado em
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1924, o autor langa a ideia de se 0 menino imita 0 homem, os homens
adultos imitam ainda mais o menino, sendo uma caricatura deste.
Apesar do pouco espago que havia no jornal para uma discussao mais
aprofundada, encontramos ai uma questao de suma importancia:
o reconhecimento da agéncia infantil, negando a leitura de que a
crianga seja simplesmente um adulto em formagao.

Em outros artigos, como “O muleque brasileiro tem exercido
uma fungéo social” (1924), “Livros para meninos” (1924) e “Mundo
de meninos” (1925) surgem algumas preocupagdes mais praticas com
relagao ao universo infantil; ha em Freyre claramente a ideia de que este
ainda é desconhecido pelos adultos, ou seja, por mais que ele valorize
suas memorias de infancia, reconhece que é um falso dado considerar
que conhecemos a realidade da crianca por termos sido uma.

Em carta enderecada a Manuel Bandeira (1886-1968)°, Freyre
confessa que almejava escrever sobre a intimidade e a vida da crianga
no Brasil. Porém, como é bem sabido, esse projeto nao vai adiante,
e visando compreender o porqué disso, Pallares-Burke (2005) langa
a seguinte hipotese:

A histéria da infancia era um tema limitado
demais para que a potencialidade do novo
paradigma que Freyre criara fosse devidamente
aproveitada. A riqueza de antagonismos em
equilibrio da sociedade brasileira nao pode-
ria ser, por exemplo, devidamente apreciada e
estudada nesse contexto. Um tema mais amplo e
abrangente precisava ser encontrado para fazer
jus a nova interpretacao da histéria do Brasil que
suas ideias agora prometiam. E como se o pro-
jeto sobre a histdria do menino, cuja realizagao
sonhara tanto tempo, estivesse em descompasso,
naquele momento, com o desenrolar de sua tra-
jetdria (Pallares-Bruke, 2005, p. 407).

5 Carta de Gilberto Freyre a Manuel Bandeira [s.d.]. Arquivo da Fundac&o Gilberto Freyre.
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Nesse ponto, a autora ainda aponta para a influéncia da obra
The child in the house, de Walter Pater (1839-1894), sobre Freyre, que
instrumentaliza o pensamento do sociologo e antropdlogo brasileiro
com a nog¢ao de casa, que poderia melhor acomodar essa nova inter-
pretacdo do Brasil que estava sendo forjada, o que se torna ainda mais
evidente com a publicagdo de Casa-grande ¢ senzala no final de 1933.

Compreendo que o projeto original de Freyre nao fora total-
mente abandonado; pelo contrario, levanto como hipdtese que ele foi
levado a cabo, porém, ndo como uma obra tnica, mas como algo que
deveria percorrer seus trabalhos, com uma aten¢ao especial aqueles
que comporiam sua “Introducéo a historia da sociedade patriarcal no
Brasil”. Também argumento aqui que uma das grandes contribui¢oes
de Freyre para o campo dos estudos da crianca se deu através da sub-
versao em termos explicativos da relagdo crianca e sociedade, pois
o autor ndo buscou compreender a crian¢a simplesmente como um
reflexo da realidade social da qual fazia parte, mas antes compreender
a sociedade a partir da crianga — ou melhor, do menino.

Essa possibilidade de explicar a sociedade a partir da crianca
se faz possivel, em grande medida, em razao da articulagdo entre
as dimensodes micro e macrossocioldgicas presentes no pensamento
de Freyre, ja que para o autor a personalidade tem um componente
coletivo, de tal modo que o agente individual expressa nao sé suas
caracteristicas singulares, mas também a cultura, os costumes, os valo-
res e a histdria da sociedade em que viveu (Morais; Ratton Jr., 2005).

Algumas das premissas basicas que percorrem sua interpre-
tacdo do Brasil também se imbricam na leitura sobre o mundo dos
meninos, pois a interpenetragao cultural que teria ocorrido no Brasil
seria perceptivel, dentre outros &mbitos, na sociabilidade infantil, e
mais claramente ainda no que diz respeito aos brinquedos e brinca-
deiras. Como o autor aponta:
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A tradigao indigena das bonecas de barro nao
se comunicou a cultura brasileira; a boneca
dominante tornou-se a de pano, de origem
talvez africana. Mas o gosto da crianca pelos
brinquedos de figuras de animais ¢ ainda trago
caracteristico da cultura brasileira, embora va
desaparecendo com a estandardiza¢ao dessa
industria pelos padrdes americano e alemao:
brinquedos mecénicos. Entretanto nas nossas
feiras do interior ainda se encontram interes-
santes brinquedos de figuras de animais: nota-
damente de macacos, besouros, tartarugas,
lagartixas, sapos. E convém nao esquecermos
o costume indigena de aves domésticas servi-
rem de bonecas as criangas: ainda hoje pegar
passarinhos pelo sistema indigena do bodoque
ou pelo alcapao com rodela de banana, e cria-los
depois, mansos, de nao fugirem da mao, é muito
do menino brasileiro (Freyre, 2005, p. 204-205).

E vélido ter em consideragdo que é indicado em seu diario, tam-
bém no ano de 1921, o desejo de se dedicar a “sociologia do brinquedo”
que seria um aspecto da sociologia “da crian¢a ou do menino” (Freyre,
2006b). Sendo assim, ao que me parece, brinquedo e brincadeiras ndo
seriam coisas que se distanciariam da analise do menino, ainda que
analiticamente pudessem ser compreendidas de forma separada.

E na andlise das brincadeiras que Freyre também se volta para
um dos aspectos que ele considera mais centrais na sociedade bra-
sileira: o sadismo. Longe de pensar as criangas como influenciadas
pelos adultos numa cultura sadica, o autor parece apontar para a
diregdo oposta, ao perceber essa caracteristica como algo presente
na agéncia da crianga, que ele vai denominar de “crueldade infantil”,
transparecida em brincadeiras como “lascar-se o pidao’, “comer-se o

3 .

papagaio’, “jogo do beliscao”; em todo o caso, as “condigdes sociais”
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ndo sdo perdidas de vista, ja que o “menino sadista’, tal como havia no

Brasil Colonia e Imperial, s6 era possivel em face do regime escravo-

crata. Descrevendo em maiores detalhes essas praticas, referindo-se

mais especificamente a relacdo entre o menino da casa-grande, filho

do senhor de engenho, e 0 menino nascido na senzala, ele aponta

que este servia como um “leva-pancadas”.
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Suas fungGes foram as de prestadio mané-gos-
toso, manejado a vontade por nhonho; aper-
tado, maltratado e judiado como se fosse todo
de p6 de serra por dentro; de pds de serra e de
pano como os judas de saibado de aleluia, e ndo
de carne como os meninos brancos. [...] Nas
brincadeiras, muitas vezes brutas, dos filhos
dos senhores de engenho, os moleques serviam
para tudo: eram bois de carro, eram cavalos
de montaria, eram bestas de almanjarras, eram
burros de leiteiras e de cargas as mais pesadas.
Mas principalmente cavalos de carro. Ainda
hoje, nas zonas rurais menos invadidas pelo
automével, onde velhos cabriolés de engenho
rodam pelo massapé mole, entre os canaviais,
os meninos brancos brincam de carro de cavalo
“com moleques e até molequinhas filhas das
amas’, servindo de parelhas. Um barbante serve
de rédea; um galho de goiabeira, de chicote.

E de supor a repercussio psiquica sobre os
adultos de semelhante tipo de rela¢des infan-
tis — favoravel ao desenvolvimento de tendén-
cias sadistas e masoquistas. Sobre a crianca do
sexo feminino, principalmente, se agucava o
sadismo, pela maior fixidez e monotonia nas
relagoes da senhora com a escrava [...] Sem con-
tatos com o mundo que modificassem nelas,
como nos rapazes, o senso pervertido de rela-
¢oes humanas; sem outra perspectiva que a da



senzala vista da varanda da casa-grande, con-
servavam muitas vezes as senhoras o mesmo
dominio malvado sobre as mucamas que na
infancia sobre as negrinhas suas companheiras
de brinquedo (Freyre, 2005, p. 419-420).

Tendo em vista que o passado nunca esta totalmente superado,

. r <« 7 . »
pois o tempo para Freyre é “tribio”, marcado pelo entrelagamento
entre passado, presente e futuro, ele nao hesita em relacionar essas
praticas com a sociedade em curso, ao indicar que “Aquele mérbido
deleite em ser mau com os inferiores e com os animais é bem nosso:
¢ de todo menino brasileiro atingido pela influéncia do sistema

escravocrata.” (Freyre, 2005, p. 454).

Nessa passagem, é possivel ainda perceber que, a partir da ana-
lise privilegiada do mundo infantil, pode-se também problematizar
em que medida Freyre fora defensor de uma democracia racial no
Brasil. Embora nao seja o foco desse texto debater essa questdo, nao
ha como me furtar completamente dessa discussao, tendo em vista
a centralidade que possui no trabalho do autor. O que se pode notar
¢ que, apesar de haver uma compreensdo em Freyre de que a mis-
cigenagao acaba por amalgamar as relagdes raciais, isso nao teria
implicado auséncia de conflito ou em relagdes harmoniosas, ainda
que, ao langar o olhar comparativo, o autor afirme que aqui ocorrera
uma escravidao mais amena, o que nao se sustenta ante uma analise
mais rigorosa. O relevante, nesse ponto, para nossa discussao, é que
a0 mesmo tempo em que as criangas brancas e negras podiam passar
por um sistema de coeduca¢iao, ou mesmo dividir o leite materno
da ama, isso ndo implicava inexisténcia de relagdes violentas, o que
demonstra a complexidade do dilema racial brasileiro, que poderia
ser examinado também a partir da realidade dos meninos.

Todavia, para se compreender o menino néo bastava pensar na
oposi¢ao entre menino da casa-grande e menino da senzala, apesar
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de haver clareza quanto ao fato de que o antagonismo mais rele-
vante no processo de constituicao da sociedade brasileira era aquele
existente entre senhor e escravo, que ja se desenhara na mais tenra
idade. Um dos antagonismos existentes também era o que se dava
entre o homem e o menino, embora se deva rememorar que uma
das caracteristicas de nossa sociedade, na perspectiva freyreana, era
justamente o equilibrio de antagonismos.

Esta ideia de equilibrio de antagonismos é de suma relevan-
cia para compreendermos a dimensao da agéncia infantil na obra de
Freyre, pois este equilibrio também pressupoe um processo de inter-
dependéncia entre os termos envolvidos, de tal modo que a sociedade
brasileira ndo seria a sociedade dos homens ou dos adultos exclusiva-
mente, mas, sim, dos adultos e das criangas. O mesmo pode se dizer
da cultura aqui produzida, de forma que a crianga nao surge em seu
trabalho como uma reprodutora de cultura, mas como um agente pro-
dutor de cultura, o que s6 é possivel tendo em vista este complexo pro-
cesso de interdependéncia marcado pelo equilibrio de antagonismos.

Em Sobrados e mucambos podemos encontrar mais claramente
uma discussao sobre esses antagonismos envolvendo o menino e
o homem, que se explicita no capitulo intitulado “O pai e o filho”
E relevante destacar que este livro teve sua primeira edigdo publi-
cada em 1936; ja a segunda, de 1951, passou a contar com um novo
prefacio, inimeras novas notas de rodapé, além de quatro novos
capitulo: VIII - Raga, classe e regido; IX - O Oriente e o Ocidente;
X - Escravo, animal e maquina; XII - Em torno de uma sistematica da
miscigenagdo no Brasil patriarcal e semi-patriarcal. Percebe-se, desse
modo, que o antagonismo entre o pai e o filho estava posto desde a
concepgao original do projeto do livro, o que no meu entender se
vincula a andlise do autor acerca da histéria do menino brasileiro,
que, como ja afirmei, compreendo ndo como uma obra que nao che-
gou a ser realizada, mas sim que se concretizou de forma dissolvida
em seus trabalhos. Remotam a esse trabalho os argumentos que vem
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esbocando, a0 menos desde sua dissertacdo de mestrado, em torno
da brevidade da meninice no Brasil, indicando que:

E verdade que a meninice, mas sociedades
patriarcais, € curta. Quebram-se logo as asas do
anjo. E deste modo se atenua o antagonismo
entre o menino e 0 homem, entre o pai e o filho.
Nos periodos de decadéncia do patriarcalismo
— tal como o estudado nestas paginas — seme-
lhante antagonismo nao desaparece: transfor-
ma-se, ou antes, prolonga-se, na rivalidade entre
0 homem mo¢o e 0 homem velho.

Tamanho é o prestigio do homem feito, nas
sociedades patriarcais, que o menino, com
vergonha da meninice, deixa-se amadurecer,
morbidamente, antes do tempo. Sente gosto na
precocidade que o liberta da grande vergonha
de ser menino. Da inferioridade de ser parvulo
(Freyre, 2006a, p. 177).

Considerando os elementos ja explanados sobre a rela¢ao entre
o regional e o nacional no trabalho de Freyre, poderiamos afirmar que
sua andlise sobre o menino na sociedade patriarcal pode ser tomada
como uma analise ampla sobre o menino na sociedade brasileira. Esta
inferioridade indicada era marcada pelos castigos fisicos, pela posi¢ao
que ocupava no sistema patriarcal. Ainda que o menino branco seja
retratado como um sadico que espanca os meninos negros, mesmo
que com esse, por vezes, vivencie um sistema de coeducacéao (Freyre,
2011), ele é, segundo o autor, alvo continuo da violéncia fisica:

Era castigado pelo pai, pela mae, pelo avo, pela
avo, pelo padrinho, pela madrinha, pelo tio-pa-
dre, pela tia solteirona, pelo padre-mestre, pelo
mestre-régio, pelo professor de Gramatica. Cas-
tigado por uma sociedade de adultos em que o
dominio sobre o escravo desenvolvia, junto com
as responsabilidades de mando absoluto, o gosto
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de judiar também com o menino. O regime das
casas-grandes continua a imperar, um tanto
atenuado, nos sobrados (Freyre, 2006a, p. 179).

O sadismo, juntamente com um crescente entristecer e empali-
decer dos meninos, parece ser o fio condutor de Freyre. Sem embargo,
chamo aqui atengdo para um ponto que passa quase despercebido em
seu trabalho: ao realizar a analise da passagem do Brasil Coldnia ao
Brasil Republica, o autor aponta para uma progressiva amenizagao
dos castigos fisicos, tanto no ambito familiar como no dos colégios,
o0 que acompanhava as mudangas de valores. E possivel compreender,
assim, que sua andlise sobre a infAncia no Brasil traz uma perspectiva
dindmica, que encara as mudangas sobre o que é ser crianga, nesse
caso, a diminuigdo da violéncia fisica. Podemos realizar, nesse ponto,
um paralelo entre o que é colocado por Freyre e a analise de Elias
(1998) acerca das mudangas nas relagdes entre pais e filhos, que,
segundo o socidlogo alemao, seriam marcadas por uma crescente
renuncia da utiliza¢ao da violéncia fisica:

Em parte, esta rentncia é forcada mediante
legislacdo estatal; em parte, autoimposta gragas
a crescente sensibilidade contra o emprego da
violéncia fisica no trato entre os homens. Porém
justamente, revela a complexidade da mudanga
civilizatéria de nossos dias. Um relaxamento das
barreiras de respeito no trato entre pais e filhos,
ou seja, uma informaliza¢ao, juntamente com
o fortalecimento da proibi¢ao contra o uso da
violéncia fisica nas relagdes intrafamiliares. Isto
se reflete ndo somente no trato entre adultos e
criangas no seio da familia, também ¢ valido
para o trato de adultos e criangas em geral, par-
ticularmente para os professores e as criangas na
escola (Elias, 1998, p. 443).
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Em Freyre, essas mudangas aparecem acompanhadas por
outras igualmente significativas para compreensao da infancia,
como o incremento das leituras para os meninos, com especial des-
taque para a obra de Julio Verne (1828-1905), o que é analisado pelo
autor tomando como base os depoimentos de brasileiros nascidos
entre 1850 e 1900 - portanto, referindo-se ja ao Brasil republicano
(Freyre, 2004). Esta questdo deve ser analisada também tendo em
vista o processo de amplia¢do do mercado editorial no século XIX,
e a producao de uma literatura para o grande publico, incluindo ai
mulheres e criancas (Ledo, 2012).

Em Ordem e progresso sdo indicados, entre as leituras de infan-
cia e juventude daqueles que cederam seus depoimentos, principal-
mente livros de autores estrangeiros, em detrimento da literatura
nacional que, quando é apontada, refere-se a livros que nao sdo pen-
sados especificamente para meninos. E a isso que Freyre se referia
em seu artigo de 1924, “Livros para meninos”.

Certamente Freyre nao percebia que os castigos fisicos haviam
sido eliminados, tampouco que havia uma ampla oferta de literatura
infantil. Pelo contrario, como ja vimos, ele entendia que faltavam
livros para o menino brasileiro; entretanto, podemos perceber que
a sociedade brasileira estava em transformagao, o que trazia consigo
novos valores. Volto a destacar aqui a subversao do olhar freyreano
que se volta para a crian¢a com o intuito de compreender a sociedade;
as mudancas em seus valores indicam mudancas macrossocioldgicas
que poderiam ser observadas e que ainda estariam em curso.

Nos depoimentos coletados, ganha espago igualmente a discus-
sao sobre os brinquedos e brincadeiras recorrentes tanto entre aqueles
que tiveram sua infancia no espago urbano quanto no interior, nas
mais diversas regioes do Pais. Ao que parece, para Freyre, ser crianga
se relaciona com a centralidade que o brinquedo e a brincadeira
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possuem para o menino; a infincia se desvanece na medida em que
os brinquedos sao deixados de lado e, ainda que possam ser guar-
dados como uma recordagdo nostalgica, ja nao possuem o lugar que
outrora ocuparam. Pode-se ainda relacionar o fim da infancia com a
descoberta sexual, embora estes ndo constituam polos estanques, ja
que ambos sdo processuais; hd mesmo a indica¢do de praticas sexuais
que seriam proéprias da iniciagdo dos meninos, como os orificios em
tronco de bananeira ou em animais, de galinha a vaca (Freyre, 2004).

Compreendo assim que, na analise de Freyre, a crianga repre-
senta uma janela privilegiada para entender uma sociedade, desde
que se apreendam os movimentos complexos que estdo em jogo no
mundo infantil, uma vez que este estd em constante transformagao.
Do mesmo modo, ela também deve ser tomada como protagonista
nas reflexdes sobre o universo educacional, uma vez que ela se
encontra no centro do sistema de ensino.
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4. RACA E EDUCACAO

Raca, educacao e democracia étnica

Adentrar no debate sobre a questdo racial no pensamento
freyreano ¢ sempre um exercicio arriscado, tendo em vista toda a
polémica que envolve a recepgdo de suas ideias, ao menos desde a
publicagdo de Casa-grande ¢ senzala em 1933, que obteve como
respostas as mais diversas reagoes (Freyre, 1968).

Para uma compreensdo mais completa acerca do trabalho de
Freyre e de sua recepgao é necessario destacar o contexto intelectual
daquele momento, no qual a questao racial se coloca como um dos
eixos centrais para o desvelamento do enigma chamado Brasil. De
acordo com Bastos (2006), o ensaismo dos anos de 1920 possuia
duas tematicas centrais: a questdo da cultura e a busca da identidade
nacional. Ainda segundo Bastos, os autores desse periodo procura-
vam “inventar a cultura” para legitimar a “inven¢ao” da identidade
nacional, e teria sido Freyre aquele que realizou um salto nos estudos
sociais ao conseguir articular esses dois elementos.

Mas as questdes postas por Freyre, além de inovadoras em
inimeros aspectos — o que inclui a dimensao metodologica de sua
pesquisa (Burke, 1997) -, também se opunham a ideias que vinham
sendo amplamente defendidas nos meios intelectuais brasileiros,
compreendidas como arianistas. De forma contraria a estas ideias, o
antropoélogo e sociologo pernambucano propunha uma interpreta-
¢ao do Brasil como pais miscigenado no plano bioldgico e cultural.
Para Cardoso (2013), Freyre criou um mito sobre o Brasil no qual

107



gostamos de nos ver; porém, acredito que ha pontos presentes na
interpretagao do autor de Casa-grande ¢ senzala que vao para além
de uma dimensdo mitoldgica.

Sua oposicao as ideias arianistas a partir do conceito de misci-
genagdo, articulada com a hipdtese de que houve aqui uma escravidao
mais amena em alguns aspectos que em outras partes do mundo,
marcada por uma certa “dogura” na relagdo entre portugueses —
que seria um povo também miscigenado, situado entre a Europa e
Africa em termos culturais e étnicos - e os negros transformados em
escravos, gerou uma enxurrada de criticas ao que se convencionou
denominar de “mito da democracia racial”, do qual seria elaborador
e defensor. Mas como nos indica Lehmann (2008), o que Freyre
propds intimeras vezes foi que o Brasil poderia estar a caminho de
uma “democracia étnica ou racial”. Ha de se reconhecer ainda a
centralidade que a ideia de “meio” assume na obra de Freyre, como
bem apontam Larreta e Giucci (2007): essa categoria ¢ uma chave
central no pensamento do autor, uma vez que é através dela que ele
tenta desessencializar a ideia de raca.

Considerando, portanto, a centralidade que a questao racial
assume na obra de Freyre desde o principio de seu trabalho, pro-
curarei compreender como ele percebe a relagdo entre raca e edu-
cagdo — 0 que nao é uma tarefa facil, dado o carater disperso com
que esta questdo aparece. Em todo o caso, essa relagdo nao passou
despercebida por Freyre - tanto que em entrevista concedida em
1979, ao ser indagado porque nao existiria no Brasil uma burguesia
negra como nos Estados Unidos, ele foi taxativo:

Esse problema esta ligado ao da educagao. Se
tivéssemos preparado nosso afronegro pela
educac¢do para uma nova condicdo, ele teria
formado sua classe média. Quantos superdota-
dos se perderam por causa desse alheamento!
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Assim educados, os ex-escravos poderiam ter
se tornado fundadores de uma classe média de
descendentes de afronegros libertados (Freyre,
2010 [1979], p. 171).

Em Casa-grande ¢ senzala a educagdo aparece como um
elemento continuamente presente na realidade do engenho, nessa
unidade quase total que abarcava também as praticas pedagdgicas;
afinal, era ali também que se aprendiam “as primeiras letras” Chamo
a atengdo para o fato de que se encontra ai um dos elementos chaves
para compreendermos a relagdo entre raca e educagdo no Brasil, que
¢ a “co-educagdo” entre negros e brancos, uma vez que a possibili-
dade de que criangas pertencentes a ragas diferentes fossem educadas
juntas era uma das singularidades que encontrariamos no Brasil, se
comparado com outros paises que vivenciaram a escraviddo. Mais
que isso, este seria um dos pilares para vislumbrarmos no Brasil a
possibilidade de caminharmos para uma democracia étnica.

No entanto, ha de se considerar as tensdes que estavam postas
nos processos educacionais brasileiros, uma vez que, na interpreta-
¢ao de Freyre, os jesuitas ndo contribuiram para a formagao de uma
democracia étnica no Brasil, justamente por negarem o sistema de
co-educagao entre negros e brancos para o autor de Interpretagio
do Brasil":

“[...] os jesuitas realizaram uma obra valiosis-
sima no Brasil como missiondrios e educadores;
mas o seu sistema excessivamente paternalista
e a0 mesmo tempo autocratico de educar os
indios desenvolveu-se as vezes em oposi¢ao as
primeiras tendéncias esbogadas no Brasil no
sentido de uma democracia étnica e social.”
(Freyre, 2001, p. 94).

' Esta obra refere-se a um conjunto de conferéncias realizadas por Freyre em 1944 em universidades
norte-americanas, portanto, os textos foram pensados tendo em vista o publico estrangeiro. Apenas
em 1947 Interpretagdo do Brasil é traduzido e langado no Brasil e quatro anos depois em Portugal.
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E mais adiante ele ainda afirma que:

[...] concentraram-se os jesuitas em desenvolver
um sistema de educagao que trouxesse sob a sua
influéncia os filhos dos colonos ricos e também
as criangas indigenas. E o fato é que nas suas
escolas, escolas que logo se fizeram famosas, o
latim e a retérica que nelas se ensinavam tanto
eram obrigatdrios para os filhos de branco como
para os filhos de indio.

Negros e mulatos nao eram, entretanto, geral-
mente aceitos nessas escolas, razao porque nao
se deve contar o jesuita entre as influéncias que
favoreceram, no Brasil, o amalgamento das ragas
e a democratizagao social e étnica da Colonia
(Idem, p. 110-111).

Ha nessas passagens questdes bastante centrais para o que me
proponho a analisar neste trabalho, tendo em vista que aparece nessa
passagem a certeza de que houve no Brasil um “amalgamento das
ragas” e que a educagao teria um papel relevante para tanto, uma vez
que desde o principio este seria um espago bastante plural em termos
étnicos, havendo nos primeiros séculos nesses colégios comandados
por jesuitas caboclos, filhos de normandos, filhos de portugueses,
mamelucos, meninos louros, sardentos, pardos, morenos, cor de
canela etc.; todavia, “s6 os negros e moleques parecem ter sido bar-
rados das primeiras escolas jesuiticas. Negros e moleques retintos”
(Freyre, 2005, p. 501), porém sem restricdes aos pardos.

Em todo o caso, apesar da critica aos jesuitas, devido ao fato
de nao terem aberto espago para os negros em seus colégios, o autor
reconhece também os aspectos positivos que decorreram de suas
praticas pedagogicas, especialmente no que diz respeito a outra forma
de co-educagdo praticada por estes, uma vez que aparentemente teria
havido uma igualdade no processo de educagao em seus colégios
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entre os séculos XVI e XVII de indios e portugueses, europeus e
mesticos, caboclos e meninos 6rfaos vindos de Lisboa.

Tera sido assim a vida nos colégios dos padres
um processo de coeducac¢ao das duas ragas —
a conquistadora e a conquistada: um processo
de reciprocidade cultural entre os filhos da
terra e meninos do reino. Terao sido os patios
de tais colégios um ponto de encontro e de
amalgamento de tradi¢Ges indigenas com as
europeias; de intercambio de brinquedos; de
formacao de palavras, jogos e supersti¢oes
mesticas. O bodoque de cacar passarinho,
dos meninos indios, o papagaio de papel, dos
portugueses, a bolsa de borracha, as dangas
etc., terao ai se encontrado, misturando-se. A
carrapeta — forma brasileira de pido - deve ter
resultado desse intercambio infantil. Também
a gaita de canudo de mamao e talvez certos
brinquedos com quenga de coco e castanha de
caju (Freyre, 2005, p. 224).

Lamenta que posteriormente tenha havido um processo de
segregacdo entre indigenas e brancos, o que deixa evidente a postura
do autor contraria a qualquer forma de segregagdo com base em
questdes étnicas, que seriam, desse modo, empobrecedoras cultural-
mente. Mas ainda que a educagao possa ser compreendida como um
ponto nodal da produgdo dessa “democracia étnica’, que ele admite se
tratar de um “tipo ainda imperfeito de democracia social” (Idem, p.
198), isso ndo ocorre sem sobressaltos e tensoes, tendo em vista que:

Os padre-mestres e os capelaes de engenho,
que, depois da saida dos jesuitas, tornaram-se
os principais responsaveis pela educagao dos
meninos brasileiros, tentaram reagir contra a
onda absorvente da influéncia negra, subindo
das senzalas as casas-grandes; e agindo mais
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poderosamente sobre a lingua dos sinh6-mo-
cos e das sinhazinhas do que eles, padre-mes-
tres, com todo o seu latim e com toda a sua
gramdtica; com todo o prestigio das suas varas
de marmelo e das suas palmatodrias de sicupira.
(Ibidem, 2005, p. 417).

Considerando tais aspectos compreendo que a educagio, na
perspectiva do autor, contribuiu para a construgdo de uma democra-
cia étnica no Brasil ndo apenas por meio da co-educagdo entre negros
e brancos, mas também pela interpretacao de culturas, que, sendo
uma das caracteristicas distintivas do pais, também se fazia presente
nos processos de aprendizagem. Sendo assim, a onipresenca africana
na cultura brasileira estender-se-ia a escola e aos processos de apren-
dizagem de forma mais ampla. A educagdo brasileira estaria, desse
modo, decididamente marcada pela interpenetrag¢do de culturas.

Essa relevancia do elemento africano para os processos edu-
cacionais so ¢ possivel ante a percepcao de Freyre de que a cultura
brasileira é formada nao apenas por aqueles tidos como “cultos”, mas
também por analfabetos, tanto brancos quanto negros®. Como ele
nos indica: “Certos autores, dos que se ocupam superficialmente dos
problemas de cultura, mostram especial tendéncia para exagerar a
importéncia da alfabetizagdo, como sinal de superioridade absoluta
dos povos considerados civilizados sobre os rusticos.” (Freyre, 2011,
p. 84), e segue completando o raciocinio:

Nobres, reis, principes mercadores, doutores em
Filosofia, advogados, médicos, padres, judeus
sefardicos, cientistas, todos contribuiram, cada
um a seu modo, para a coloniza¢ao portuguesa do
Brasil. Mas tornamos a dizer: nessa coloniza¢ao

2 |sso ndo significa que Freyre compreendia que todos os negros africanos aqui transformados em
escravos eram incultos. Pelo contrario, ele destaca especialmente os negros de origem maometana
entre os quais a pratica da leitura e da escrita seria recorrente, algo que se diferenciava inclusive
dos proprios senhores de engenho, por vezes destituidos dessa pratica (Freyre, 2001, 2005, 2011).
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a forca criadora mais constante parece vir sendo
a formada pelos camponeses analfabetos, alguns
deles com sangue africano do norte: arabe, mouro
e mesmo negro (Idem, p. 85).

Mais que isso, quando Freyre se refere aos colégios, especial-

mente os jesuitas, ele faz referéncia sempre a sua severidade no trato

com os alunos. Fala de um abuso criminoso da fraqueza infantil, e

nesse ponto encontraremos mais uma conexao com a questdo racial

no pais, tendo em vista que:

Houve verdadeira volupia em humilhar a
crianga; em dar bolo em menino. Reflexo da
tendéncia geral para o sadismo criado no Brasil
pela escravidao e pelo abuso do negro. O mes-
tre era um senhor todo-poderoso. Do alto de
sua cadeira, que depois da Independéncia tor-
nou-se uma cadeira quase de rei, com a coroa
imperial esculpida em relevo no espaldar, dis-
tribuia castigos com o ar terrivel de um senhor
de engenho castigando negros fujoes. Ao vadio
punha de bragos abertos; ao que fosse surpre-
endido dando uma risada alta, humilhava com
um chapéu de palhago na cabeca para servir de
mangagao a escola inteira; a um terceiro, botava
de joelhos sobre graos de milho. Isto sem falar-
mos da palmatdria e da vara - esta, muitas vezes
com um espinho ou um alfinete na ponta, per-
mitindo ao professor furar de longe a barriga
da perna do aluno (Freyre, 2005, p. 507-508).

Sendo assim, a escola seria a0 mesmo tempo um espago de

“amalgamento” das relagdes raciais, contribuindo para a constru-

¢do de uma democracia étnica, mas também refletiria as tensdes

de uma sociedade escravista e profundamente sadica. Penso que a

ideia de “equilibrio de antagonismos” que permeia toda a obra de

Freyre é fundamental para compreendermos sua interpretagao sobre
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o universo escolar, pois de fato o professor e o aluno, nestes termos,
formariam polos antagonicos, mas também complementares, tal
como o senhor e o escravo, o pai e o filho.

Sem embargo, a instrugao formal sé teria passado a ganhar
um lugar de destaque na complexa sociedade que se constituiu nos
tropicos a partir de seu processo de urbanizacdo mais intenso; afi-
nal, o latifindio era anteriormente a base da economia canavieira.
Nesse ponto chamo a atengdo especialmente para o capitulo inti-
tulado “Ascensdo do bacharel e do mulato” presente em Sobrados
e mucambos, obra publicada em 1936, que sera discutida mais em
profundidade na se¢do seguinte.

Nao compreendo que se possa solapar os argumentos elabora-
dos pelo autor de forma simples, reduzindo-o ao defensor do “mito da
democracia racial’, pois penso que ficou claro no caminho percorrido
até aqui que seu trabalho — em que é evidente o reconhecimento das
desigualdades entre negros e brancos — nao se assenta nessa perspec-
tiva. Freyre percebeu que poderiamos caminhar para esse cendrio,
que estavamos mais proximo disso que outras nagdes. Portanto, a
ideia de uma democracia étnica possui sempre um valor relativo e
comparativo em sua obra, mas a educagdo seria uma condigdo sine
qua non para tanto.

Educacao e ascensao social de negros e mulatos

Para esta parte do trabalho, tomo como fio condutor a “tri-
logia”, ainda que também eu recorra a outros trabalhos, uma vez
que a questao da educacio e de sua relagdo com a ascensdo social,
especialmente de negros e mulatos®, encontra-se dispersa ao longo de

3 0 termo aparece recorrentemente na obra de Freyre, assumindo a conotag¢do de individuo originario
da miscigenagdo entre negros e brancos. Em que pese o debate contemporaneo sobre a imprecisdo
e o sentido negativo atribuido a tal termo, utiliza-se aqui a categoria nos termos postos pelo autor,
para tentarmos sermos mais fiel a forma como suas ideias foram expressas.
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sua obra. Ainda que haja uma diregdo cronolégica na explanagao do
autor, se seguirmos os trés livros citados, eu ndo a seguirei rigorosa-
mente, pois minha intengéo reside em problematizar a questao e nao
em exp0-la de forma linear. Até mesmo porque sobre o pensamento
de Freyre pode-se dizer tudo, menos que ele é linear: apresenta-se
mais espiralado, com circulos que nem sempre se fecham, e se ele usa
da intuigdo para escrever, creio que essa acaba por ser uma impor-
tante ferramenta para interpreta-lo também.

Um importante ponto que deve ser destacado desde ja é a
centralidade que a categoria “patriarcado” assume nesse conjunto
de trabalhos para a interpretagao do Brasil - o que sera objeto de
critica por parte de intelectuais como Holanda, que, em Raizes do
Brasil ([1936] 1995) problematiza a centralidade do patriarcado para
a compreensao do pais. Esse livro fora publicado no mesmo ano que
Sobrados e mucambos, de forma que, na introdugdo da segunda edi-
¢do (publicada em 1951, porém datada de 1949) ha uma tentativa de
responder as criticas recebidas, indicando que haveria uma confusao,
na leitura de seus criticos, entre forma e conteudo; pois ainda que
houvesse alteragdo em termos de “contetido etnografico’, a forma do
patriarcado se manteria (Oliveira, 2019b). E importante lembrar que
a segunda edi¢ao de Raizes do Brasil foi publicada em 1948 e dialoga,
portanto, com a primeira de Sobrados e mucambos, porém houve
ainda outros textos nos quais Holanda critica a argumentagao freyre-
ana, como “Sociedade patriarcal”, em que o autor indica que Freyre
teria universalizado uma categoria que se referiria exclusivamente
ao Nordeste (Holanda, 1979). Alguns criticos posteriormente falarao
mesmo em universalizagido de uma realidade prépria de Pernambuco
(Pallares-Burke; Burke, 2009).

O importante dessa questao é que a familia patriarcal seria o
nucleo central a partir do qual se irradiaria a sociedade brasileira,
além de uma unidade autonoma na qual todo um mundo social
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teria se desenvolvido, o que implica dizer que também os proces-
sos educacionais teriam se irradiado ai; afinal, tudo ocorria ali nos
dominios da casa-grande, incluindo a aprendizagem das primeiras
letras (Freyre, 2005).

Sendo assim, em que pese as criticas ao processo de univer-
salizacao da categoria “patriarcado” ou mesmo “familia patriarcal”
na obra de Freyre para a compreensao do Brasil, deve-se considerar
a centralidade dela na compreensdo do desenvolvimento dos pro-
cessos educativos que ocorreram no Brasil, pois é no seio da familia
patriarcal que ocorreria a intensa interpenetragdo de etnias e culturas
as quais o autor faz referéncia; e isso ocorreria também nos primeiros
aprendizados escolares, como demonstrado na se¢do anterior.

Ainda sobre a questdo da “co-educagao” que teria ocorrido na
casa-grande, Freyre (2011, p. 108) afirmou que: “Era comum, entre os
senhores de engenho, educar filhos mulatos, ou ilegitimos, dando-lhes
mesma instrucdo que aos legitimos desde que mostrassem talento ou
gosto pelas letras”, ao passo em que os jesuitas nao teriam contribuido
para a forma¢ao de uma democracia étnica no pais ao impossibilita-
rem a existéncia dessa pratica, voltando sua a¢ao pedagogica para os
brancos e indios apenas (Freyre, 2001). Obviamente que podemos
(e devemos) problematizar essa perspectiva, uma vez que a proximi-
dade fisica ndo necessariamente eliminaria o fosso social existente.
Porém, dada a concepgao “neolamarckiana” de raga que Freyre possuia
(Aratijo, 1994), pode-se inferir que a “inclusdo” dos negros e mulatos
nas praticas educativas que teriam sido realizadas no Brasil possuiriam
um impacto direto sobre as caracteristicas destes grupos. Em alguma
medida podemos afirmar que a génese da ascensdo social de negros e
mulatos por meio da educago, que Freyre observa a partir das mudan-
¢as sociais que teriam ocorrido no Brasil, poderia ser encontrada desde
a formacdo da familia patriarcal, ainda que as condi¢des sociais para a
sua realizacdo plena sé viria a ocorrer na Republica.
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Tendo em vista essa posi¢cao, compreendo que o sistema de
co-educagdo, ou ao menos sua possibilidade, ¢ uma chave anali-
tica profundamente relevante no pensamento de Freyre, pois ele ao
mesmo tempo se faz possivel devido a postura que os portugueses
tinham com relagdo as questdes raciais. Sua plasticidade se expli-
caria por meio do processo historico de constituicdo de Portugal
enquanto nagdo (Freyre, 2005), mas também esse sistema seria um
promotor da democracia étnica.

A afirmagdo categorica de que os jesuitas nao contribuiram
para a formagdo de uma democracia étnica no Brasil, ao negar a
co-educagdo entre negros e brancos, significa, em primeiro lugar, que
Freyre reconhece a desigual posi¢ao que esses sujeitos ocupavam na
estrutura social, pois havia uma democracia que estava por se consti-
tuir e ndo simplesmente dada; e em segundo, que a educagao poderia
ser compreendida como uma importante ferramenta nesse processo.

O equilibrio de antagonismos existente na leitura do autor nao
poderia se manter exclusivamente em cima da miscigenagao, apesar
de seu papel central para tanto: seria necessario um conjunto de con-
digdes sociais para que ele se efetivasse. Compreendo, dessa forma,
que o acesso a educagdo por parte ndo apenas dos brancos seria um
dos fatores presente nesse conjunto.

Antes de avangarmos na discussdo, ¢ interessante perceber-
mos também como estava posto o debate sobre a relagao entre raga
e educagdo no momento em que a obra de Freyre passa a ganhar
visibilidade. A elite intelectual brasileira discutia a capacidade de o
negro se inserir ou nao no sistema escolar formal, dadas suas supos-
tas limitacdes cognitivas, segundo alguns pensadores do periodo
(Freitas, 2005a). Freyre (2005) pontua que as caracteristicas negati-
vas atribuidas ao negro ndo eram inerentes a raga, mas sim reflexo
da condi¢ao de escravo; portanto, eram produzidas socialmente, de
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forma articulada com o meio. Na verdade, de acordo com Freyre, o
negro seria superior ao branco em diversos aspectos fisicos e morais.

Ademais, em meio a uma realidade social na qual o analfa-
betismo era a regra e ndo a exce¢ao, Freyre enfatizou a presenga
de escravos que sabiam ler e escrever, especialmente os escravos
islamizados (Freyre, 2005), o que se opunha a figura do senhor da
casa-grande — ignorantes em termos de instrugdo, porém senhores
absolutos em termos de poder politico e social.

Estas ideias com relagao a instru¢do dos negros no Brasil, ama-
durecem paulatinamente nos trabalhos do autor aqui examinados.
Porém, esses processos aos quais ele faz referéncia estdo ligados aos
movimentos mais amplos de mudanga da sociedade. Uma vez que a
educagdo ndo era o centro no universo patriarcal, é com a passagem
para o Império e posteriormente para a Republica que a educacgdo
passa a ser uma real possibilidade de ascensao social, na interpre-
tacdo do autor, ainda que ele afirme que mesmo durante o “sistema
de planta¢ao” ndo havia “rigidas gradagdes sociais’, sendo possivel
aos sujeitos, ainda que de origem social humilde, a ascensdo social.

E interessante notar que é na obra Sobrados e mucambos que
Freyre escreve um capitulo intitulado “Ascensao do bacharel e do
mulato’, que estava presente desde a primeira edi¢ao do livro. Neste
capitulo, Freyre aponta que os dois “personagens” emergem de forma
visceralmente entrelacadas, ou seja, a ascensdo social do mulato se faz
possivel na medida em que outras formas de ascensdo social ganham
espaco na sociedade brasileira, e estas ndo dependeriam estritamente
de outros fatores, como a posse de terras no regime colonial.

Chama a atengao que no titulo desse capitulo Freyre refira-se
ao mulato e ndo ao negro. Este havia sido objeto exclusivo de analise
em dois dos cinco capitulos de Casa-grande & senzala, o que nos leva
a uma problematizagdo sobre o lugar especial que o mulato ocupa
nessa nova sociedade que emergia. Compartilho da compreensao
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de Degler (1976, p. 234) de que “a ‘saida de emergéncia’ do mulato
serve como simbolo, na verdade como condensa¢ao, de uma gama
de relagdes entre pretos e brancos e das atitudes de um para com o
outro”; sendo assim, o destaque dado pelo autor indica, no final das
contas, que seu olhar se volta para aquele que sintetiza 0 movimento
mais amplo da sociedade brasileira, cuja marca primeira seria a mis-
cigenagdo biolégica e cultural.

O mulato seria a sintese dos novos tempos, e se, no regime de
plantagdo a possibilidade do acesso a instrugdo se dava a partir da
concessdo realizada pelo senhor de engenho — normalmente feita a
seus filhos bastardos -, a partir do século XIX, com o avanco do espago
urbano, ainda que houvesse uma reacomodagéo das estruturas sociais,
mesmo aqueles oriundos de familias mais pobres teriam a possibili-
dade de ter acesso a instru¢ao, o que por consequéncia possibilitaria
a ascensao social. Neste contexto, a profissao de professor representou
uma das possibilidades de angariamento de um maior prestigio social
por parte de mulatos pobres (Freyre, 2003). Ainda segundo o autor:

Desde os ultimos tempos coloniais que o bacha-
rel e o mulato vinham se constituindo em ele-
mentos de diferenciac¢ao, dentro de uma socie-
dade rural e patriarcal que procurava integrar-se
pelo equilibrio, e mais do que isso, pelo que os
soci6logos modernos chamam acomodagao,
entre dois grandes antagonismos: o senhor e o
escravo (Freyre, 2006a, p. 710).

O mulato e o bacharel seriam dessa forma os protagonistas
do pais que se urbanizava. Para Freyre, os letrados (os bacharéis)
foram figuras centrais nesse periodo, tanto que algumas das prin-
cipais revoltas do periodo, como a Inconfidéncia Mineira*, teriam
sido revoltas de bacharéis.

4 Movimento de carater separatista do Brasil em relag3o a coroa portuguesa organizado a partir de
Minas Gerais no século XVIII. Apesar de ter havido outros movimentos com finalidades similares no
periodo, esse é considerado um dos mais relevantes.
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Esses novos agentes representavam a antinomia dos antigos
senhores de engenho, especialmente os bacharéis, que, ao regressa-
rem ao pais com sua formacgao europeia — pois os primeiros cursos
superiores surgem no Brasil apenas no comego do século XIX -,
acentuavam “[...] nos pais e avds senhores de engenho, ndo s6 o
desprestigio da idade patriarcal, por si s6 uma mistica, como a sua
interioridade de matutdes atrasados” (Freyre, 2006a, p. 713).

Pensando especificamente a relagdo entre a questdo racial e a
educacao em Ordem e progresso, acredito que Freyre radicaliza ainda
mais seu argumento, ao indicar que:

[...] desde o Império os titulos académicos foram
no Brasil meios de ascensao social que favorece-
ram particularmente os mogos mesticos ou de
origem modesta. Eram cartas de branquitude
sociolégica que os foram tornando iguais aos
brancos de origem fidalga: as vezes seus superio-
res pelo talento e pelo saber aplicado a politica,
a advocacia, a medicina, ao sacerddcio, a enge-
nharia: a atividades socialmente prestigiosas.

Esse processo de valorizagao do homem de origem modesta
ou de condigao étnica socialmente inferior, pelo titulo académico,
acentuou-se com o advento da Republica; e ndo apenas através das
referidas academias ou escolas superiores, como por meio das aca-
demias ou escolas militares, e ndo tanto a da Marinha como a do
Exército. Embora continuando, neste ponto, a obra do Império, e
nao propriamente inovando na matéria, a Republica avivou no Brasil
as oportunidades de ascensao social, particularmente politica, dos
mesticos e dos plebeus (Freyre, 2004).

Ao que parece, a mudanga dos tempos implicou uma guinada
do lugar da educagdo na sociedade brasileira, tornando-se cada vez
mais central para a defini¢ao do lugar social dos agentes. Nesse ponto
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é relevante acrescentar que, com o advento da Republica - periodo
no qual, segundo o autor, os titulos académicos passam a impactar
mais no processo de ascensao social daqueles oriundos de “condi¢ao
étnica socialmente inferior” — amplia-se paulatinamente o acesso ao
sistema de ensino, tanto no que se refere a Educa¢do Bésica quanto
ao Ensino Superior. Isso se torna ainda mais evidente com o fim da
chamada “Republica Velha” na década de 1930, quando a educagao
passa a ocupar um lugar ainda mais central no debate politico, como
pode-se perceber com o advento do Ministério a Educag¢ao e Saude
Publica em novembro de 1930, a publicagdo do Manifesto dos Pio-
neiros da Educacao Nova em 1932, e a criacdo da Universidade de
Sao Paulo em 1934 e da Universidade do Distrito Federal em 1935;
nesta ultima, Freyre chegou a atuar como professor.

O que Freyre consegue captar é que havia mudangas em curso
na sociedade brasileira, de tal modo que as novas configura¢des que o
pais assumia, notadamente com um crescente processo de industria-
lizagdo e urbanizagao, langavam novas demandas sobre a sociedade.
Sendo assim, se na sociedade agraria patriarcal a escolarizagdo formal
possui um peso diminuto na atribui¢do do lugar que cada individuo
ocupava na estrutura mais ampla da sociedade, na nascente sociedade
urbano-industrial esta passava a ser um elemento determinante.

Notoriamente, a possibilidade de negros e mulatos ascenderem
socialmente por meio da escolarizagao formal sé se faria possivel
nesses termos na medida em que houvesse, no Brasil, uma sociedade
na qual a questdo étnica nao fosse uma barreira intransponivel, o que
era ainda mais evidente com o processo de miscigenagdo que, como o
autor argumenta, teria amalgamado as relagdes raciais aqui existentes.

E ainda relevante o declinio do papel na Igreja no universo
educacional, especialmente dos Jesuitas, pois, como ja vimos, de
acordo com Freyre eles ndo teriam contribuido para a formulagao
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de uma democracia étnica no Brasil, abrindo-se espago para uma
série de outras instituicdes, com destaque para as escolas militares
na passagem do século XIX para o XX, como bem enfatiza o autor
em Ordem e progresso.

Os jesuitas também sao alvos de critica por parte de Freyre no
que se refere a seus métodos pedagégicos, tidos como retrogrados;
o oposto do que esse autor defendia em matéria educacional, como
ja apontado nos capitulos anteriores.

A ideia de pensarmos os diplomas escolares como “cartas de
branquitude sociolégica”, nos termos postos pelo autor (Freyre, 2006a),
é bastante instigante e complexa. Ao relacionarmos essa questao com
o debate contemporaneo sobre a¢des afirmativas no Brasil, que, como
nos indica Sito (2014), envolve uma ampla gama de disputas e con-
trovérsias, veremos que mesmo partindo de pressupostos substancial-
mente distintos chegamos a uma questao similar: a educagao é capaz
de alterar sensivelmente o lugar dos “ndo brancos” na sociedade.

Se a educagio é capaz de “outorgar branquitude” a negros e
mulatos, e isso implicou em uma ascensao social destes, em ultima
instancia a ideia de que Freyre seria o defensor da “democracia racial”
no Brasil é no minimo questionavel, ainda que se possa problematizar
em que termos ele compreendeu as relagdes raciais entre negros e
brancos, ja que coloca que a miscigenagao amenizou tais relagdes,
criando um verdadeiro espago de confraternizacdo entre a casa-
-grande e a senzala, o que tem sido questionado e refutado intensa-
mente. Em que pese a reacomodagio das estruturas sociais ao longo
do tempo, seria ante uma sociedade urbanizada que nao apenas as
oportunidades educacionais se ampliariam, como também seu lugar
seria ressignificado, possibilitando que o acesso a instrugdo formal
tivesse um impacto sobre a estratificagao social. Porém, isso s seria
possivel, na interpretagdo do autor, dada a inexisténcia de barreiras
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étnicas, ou ao menos a fragilidade destas, nos termos comparativos
que ele se utiliza no decorrer de toda sua obra para pensar o Brasil.

Como Freyre pode contribuir para o ensino de historia e
cultura afro-brasileiras nas escolas?

Considerando os multiplos embates ocorridos na arena publica
em torno da questdo racial no Brasil ao longo de sua histéria, bem
como os usos que tém sido feitos da obra de Freyre nesse contexto,
poderia soar contraditério, num primeiro momento, indicar sua
contribui¢ao para o ensino de historia e cultura afro-brasileira nas
escolas. Todavia, ¢ importante ressaltar que a obra de Freyre vol-
tou-se, justamente, para a difusao do lugar das culturas africanas na
formacao da sociedade brasileira; ademais, suas inovadoras propostas
em termos metodoldgicos podem efetivamente trazer contribuigoes
significativas para a pratica de professores e professoras preocupados
em debater esses temas em sala de aula.

O dialogo que busco realizar na ultima parte dessa obra é
justamente com os professores e professoras da educagao basica
que se encontram frente ao desafio de trabalhar os temas de historia
e culturas afro-brasileiras em sala de aula. Compreendo que, para
superarmos esse desafio, o didlogo com a obra de Freyre ¢ funda-
mental, inclusive em termos criticos, problematizando como esse
debate ocorreu ao longo do tempo.

A introdugao da histdria e cultura afro-brasileira nos curriculos
escolares da educacdo bésica brasileira através da Lei n° 10.639/03
insere-se no lastro de dois fendmenos que ocorrem de forma conco-
mitante no Brasil: por um lado, hd a emergéncia dos chamados novos
movimentos sociais, que colocam em pauta reivindicag¢oes referentes
a identidade étnico-racial, religiosa, de género etc. (Gohn, 2010), des-
tacando-se ai a concepg¢ao de raga forjada pelos Movimentos Sociais
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Negros, que a compreendem enquanto uma construgao social (Gomes,
2012); por outro, hd a entrada cada vez mais forte, no Brasil, fomen-
tada principalmente por organismos internacionais, da questao da
diversidade, em suas multiplas significagdes, nas politicas publicas,
especialmente as educacionais (Rodrigues, Abramowicz, 2013).

Para se chegar até a promulgacdo da Lei n.c 10.639/03, foi per-
corrido um longo trajeto, que envolveu diversos embates no campo
educacional brasileiro. Tais embates se vinculam também a visibili-
dade da cultura afro-brasileira na esfera publica, bem como a inter-
pretacao de seu lugar na formagdo de uma “cultura nacional”. Um
dos marcos dessa discussdao no espago publico foi a promogdo do
Primeiro Congresso Afro-Brasileiro organizado por Freyre em Recife,
em 1934. Segundo Motta (2017, p. 22):

O Congresso de 1934, filho primogeénito de
Casa-grande & senzala, publicado alguns meses
antes, em dezembro de 1933, nao nega o valor
de Nina Rodrigues e da parte mais antiga da
obra de Arthur Ramos. Nao nega, mas supera.
Porque antes, apesar do alto teor académico dos
estudos africanoldgicos brasileiros, encarava-se
0 negro como corpo estranho dentro do Brasil.
O nosso pais — era pensamento generalizado
e oficializado - podia nao ser completamente
branco, mas tinha de ser branqueado. Podia
nao ser completamente europeu, mas tinha de
ser europeizado. Com Casa-grande & senzala
e o I Congresso, com a revolugao gilbertiana, a
guinada ¢ total.

Motta (2017) busca demonstrar, portanto, que o Congresso
Afro-Brasileiro veio a reforgar algumas questdes ja postas no livro
mais famoso de Freyre. A relevancia de ambas as iniciativas intelec-
tuais remete a negacgdo das teorias arianistas e a afirmagao do Brasil
como um pais formado também por africanos, compreendidos como
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co-colonizadores. Ainda acerca desse primeiro congresso, Larreta e
Giucci (2007, p. 526) afirmam que:

[...] o negro foi considerado predominantemente
um novo objeto de conhecimento, que devia ser
incorporado a agenda social, tanto na teoria
quanto na pratica. As denuncias relativas a
discriminacao, ao conflito de identidade e ao
conflito racial mesclaram-se com a discussao
cientifica sobre sua condi¢ao social.

Tal evento teve como uma de suas marcas a inovagao na forma
de abordar essa tematica. Psiquiatras, historiadores, socidlogos, antro-
podlogos, alunos de liceus, babalorixas, ex-escravos, negros analfabe-
tos etc. compunham o corpo dos palestrantes do evento, formando
uma reunido de interesses e perspectivas distintas no estudo sobre o
negro, que constituiram uma transformagao radical na abordagem
do tema no Brasil, destacando-se a reflexao em torno do seu papel
na constituicdo da nagao.

Por meio de uma multiplicidade de fontes, pouco usuais para
o periodo, Freyre tenta reconstituir a formacao do povo brasileiro
evidenciando que néo houve a transposi¢ao de uma cultura europeia
para os trépicos, mas a constituicdo de uma nova, que ele denomi-
nou de luso-tropical, na qual o europeu parece, por vezes, um ele-
mento secundario em relac¢do ao africano (Bastos, 2006). Em uma
das passagens mais conhecidas de Casa-grande & senzala, o autor
nos elucida que:

Todo brasileiro, mesmo o alvo, de cabelo louro,
traz na alma, quando ndo na alma e no corpo
— had muita gente de jenipapo ou mancha mon-
golica pelo Brasil - a sombra, ou pelo menos a
pinta, do indigena ou do negro. No litoral, do
Maranhao ao Rio Grande do Sul, e em Minas
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Gerais, principalmente do negro. A influéncia
direta, ou vaga e remota, do africano.

Na ternura, na mimica excessiva, no catolicismo
em que se deliciam nossos sentidos, na musica,
no andar, na fala, no canto de ninar menino
pequeno, em tudo que é expressdo sincera de
vida, trazemos quase todos a marca da influ-
éncia negra. Da escrava ou sinhama que nos
embalou. Que nos deu de mamar. Que nos deu
de comer, ela prépria amolengando na mao o
bolao de comida. Da negra velha que nos con-
tou as primeiras histdrias de bicho e de mal-as-
sombrado. Da mulata que nos tirou o primeiro
bicho-de-pé de uma coceira tao boa. Da que nos
iniciou no amor fisico e nos transmitiu, ao ran-
ger da cama de vento, a primeira sensa¢do com-
pleta de homem. Do moleque que foi o0 nosso
primeiro companheiro de brinquedo (Freyre,
2005, p. 367).

Esse trecho sintetiza, de modo bastante evidente, a forma como
Freyre via a presenca africana na cultura brasileira; para ele nao have-
ria como pensar o Brasil desvinculado de uma reflexao em torno do
lugar do africano na constituigao do ethos brasileiro. Notadamente,
nao podemos olvidar - como ja indicamos anteriormente - a critica
necessaria a seu trabalho, no que diz respeito a uma interpretagdo
que percebia a miscigena¢ao como chave para o amalgamento das
relagdes raciais, apesar das inumeras passagens em que descreve a
violéncia presente na escravidao brasileira. Podemos dizer que Freyre
privilegiou uma visdo mais harmonica de sociedade.

A questdo da presenca africana em nossa sociedade se refor¢a ao
adentrarmos na interpretagido do autor de que nossa heranga cultural
europeia ¢, em si mesma, também africana, pois os portugueses seriam,
por exceléncia, um povo dividido entre dois mundos. Mais que isso:

126



Dos povos europeus que se langaram a coloni-
zagao da América nenhum menos dominado
pelo complexo de superioridade ou de pureza
de raca do que o portugués, uma nagao quase
nao europeia. A sua mistica de unidade ou de
pureza foi de religido ou de status religioso - a
religido catélico-romana ou o status cristao — e
nao de raga (Freyre, 2011, p. 199).

Esses aspectos estavam postos de forma mais evidente principal-
mente na sociedade patriarcal, sendo verificaveis por meio de varios
habitos culturais oriundos dos mouros, como o costume das mulheres
de taparem os rostos, o gosto pelo azulejo, o cafuné etc. Porém, a passa-
gem para o século XIX, principalmente com a vinda dos ingleses, teria
demarcado um processo de “reuropeizacdo” da sociedade brasileira,
o que sera visto de forma bastante negativa por Gilberto Freyre, dada
sua compreensdo sobre a relevancia da presenca de tais elementos na
constitui¢ao do Brasil enquanto na¢ao (Freyre, 2008).

Se o Parecer CNE/CP n.° 003/2004 deixa bastante evidente a
necessidade de nao apenas se mudar o foco de interpretagao do lugar
dos africanos e sua cultura na formagao da sociedade brasileira, bem
como de ampliar os conhecimentos sobre o passado, o presente e as
perspectivas de futuro de Africa, parece-me que realmente o conhe-
cimento aprofundado da obra de Freyre ¢ um elemento fundamental
para esse processo. Segundo o parecer:

O ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira
e Africana, evitando-se distor¢des, envolvera
articulacao entre passado, presente e futuro no
ambito de experiéncias, construgdes e pensa-
mentos produzidos em diferentes circunstancias
e realidades do povo negro. E um meio privi-
legiado para a educagdo das relagdes étnico-ra-
ciais e tem por objetivos o reconhecimento e
valorizagao da identidade, histéria e cultura dos
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afro-brasileiros, garantia de seus direitos de cida-
daos, reconhecimento e igual valorizagao das rai-
zes africanas da nagao brasileira, ao lado das indi-
genas, européias, asidticas (Brasil, 2004, p. 11).

Compreendo, assim, que a releitura critica da obra de Freyre é
um passo fundamental para se atingir esse objetivo. Freyre foi um dos
primeiros autores a complexificar o olhar sobre os africanos escravi-
zados e trazidos para o Brasil, apontando para a presenca de africanos
letrados (Freyre, 2005), caracteristica rara nesse momento, mesmo
entre a elite branca. Nesse sentido, seu trabalho nos leva a repensar a
Africa, indo para além de perspectivas estereotipadas sobre seu pas-
sado e presente. Mais que isso, Freyre recusa a visdo de uma histéria
unica e unilinear, pois como bem aponta Motta (1983, p. 225):

[...] contra as pretensdes da histdria unilateral-
mente materialista — e nem sempre materialista
dialética —, contra o imperialismo da histéria
paradigmatica do progresso ou evolug¢ao unili-
near (que mais cedo ou mais tarde descamba
no racismo puro e simples), s é possivel, para
antropdlogos, historiadores e sociélogos, enten-
der a dindmica das relagdes de raga no Brasil,
com a ado¢dao de uma metodologia pluralista
— de que a obra de Gilberto Freyre representa
eminente exemplo — capaz de reconhecer —
reconhecer mesmo no sentido que Hegel atribui
ao verbo na Fenomenologia do Espirito — todas
as instancias econdmicas, societais, filosdficas,
estéticas, religiosas, com que se defrontam os
homens e as civilizagdes.

Nunca ¢ demais ressaltar que Freyre se propoe a pensar prin-
cipalmente, mas nao unicamente, o universo brasileiro; portanto, ele
continuamente pensa em termos afro-brasileiros, dado que mesmo
a presenca africana também teria se abrasileirado.
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O que nos parece de mais interessante em relagao
com a presenca de cultura negra - maometana
ou arabe ou animista — no Brasil é que parte dela
aqui se abrasileirou de tal modo, que dos libertos
de regresso a Africa, durante a segunda metade
do século XIX, quase todos ali se mantiveram
como “brasileiros”, vivendo vida a parte da dos
negros africanos: inclusive — grande niimero
deles — vida de catdlicos a maneira brasileira,
alguns devotos de um Nosso Senhor do Bonfim
que, na Africa, s6 fez mudar de sexo, tornando-se
Nossa Senhora (Freyre, 2004, p. 792).

Este tratamento nos ajuda a compreender também que a cul-
tura age em multiplos sentidos, sendo apressada qualquer leitura
que a reduza a uma unica diregdo, e que, portanto, pensar a cultura
afro-brasileira demanda uma reflexdo profunda sobre o Brasil. Pare-
ce-me clara a convergéncia entre a Lei n.° 10.639/03 e o legado de
Freyre, na medida em que:

Ao se resgatarem outros debates em torno da
Lei n.° 10.639, tornam-se mais claras as menta-
lidades envenenadas que conformam resisténcia
nas discussoes com e entre educadores dentro
das escolas. A Lei, ainda que tenha sido uma
conquista da luta do segmento negro brasileiro,
nao estd restrita a uma questdo entre negros e
brancos, mas diz respeito a um problema da
sociedade brasileira. Qual sociedade se quer
daqui 20, 30, 40, 50 anos? Nao é a sociedade do
hoje, é a sociedade do amanha que estd em jogo.
Nao é uma sociedade para negros ou para bran-
cos, mas para todos. E isso que esta em pauta
na lei em tela. Mesmo que ela peca urgéncia
para a questao racial aqui e agora, nao se pode
confundir a questao maior, o amanha da socie-
dade brasileira. A Lei n.° 10.639, nesse sentido,
¢ mais que simplesmente acdo afirmativa e nao
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se confunde com a interpreta¢ao do sistema de
cota, porque é mais que isso. Sua perspectiva é
a de direitos humanos (Gusmao, 2012, p. 104).

E, nesta mesma diregdo, Freyre preocupa-se com a formagao
nacional, com o lugar que os agentes sociais ocuparam nesse pro-
cesso. Mais uma vez cabe aqui chamar a atencéo para a analise sui
generis do autor e o papel do equilibrio de antagonismo, pois, se por
diversas vezes ele nao hesitou em indicar uma escraviddo branda,
ao menos em termos comparativos (Freyre, 2005), e mesmo que
o Brasil constituisse a sociedade mais democratica das Américas
(Freyre, 1973), também sem rodeios ele afirma incisivamente que
foram instituidas aqui relagdes altamente sadicas entre os senhores e
escravos, marcadas por uma crueldade notdria. Quando entrevistado
em 1935 e indagado se haveria no Brasil preconceito contra os negros
e mulatos, o autor nao hesita em afirmar que ¢ “evidente”, ainda que
houvesse no Brasil uma “dogura” na relagdo entre brancos e negros
que ndo se encontraria em outros paises’, mas que disso ndo poderia
se concluir a auséncia de preconceito de raca (Larreta; Giucci, 2007).

A perspectiva eurocéntrica assumida pela escola brasileira,
enquanto institui¢ao social moderna, evidenciada pela Lei nimero
10.639/03, vincula-se diretamente ao processo denunciado por
Freyre de valoriza¢ao da cultura europeia em detrimento da africana
enquanto elemento constitutivo do Brasil, que, segundo ele, teria
tomado contornos mais evidentes durante o reinado de Dom Pedro
II. Ainda segundo o autor:

[...] desprezar-se quanto fosse expressao grossei-
ramente africana do que se supunha incultura.
Havia quem na corte desdenhasse da Bahia por

5 Essa afirmacdo de Freyre é continuamente criticada ndo apenas por pesquisadores no campo das
relagdes raciais como também por integrantes de movimentos sociais e ativistas negros, uma vez que
ha um vasto material historiografico que aponta para o fato de que a escraviddo no Brasil ndo foi mais
amena que em outras localidades, sendo igualmente cruel. No entanto, é importante salientar que
Freyre reconhecia as desigualdades existentes no Brasil, especialmente as desigualdades oriundas
do que ele interpretava como preconceito de cor.
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ser terra de carurus e vatapas, comidas evitadas
pelos proprios baianos mais esmerados em se
comportarem como europeus finos; do mesmo
modo que, na Provincia de Pernambuco, a gente
mais requintada nao tinha senao desdém pelos
maracatus (Freyre, 2004, p. 327-328).

Preocupa-se tal pensador em subverter a valorizagao cultural,
positivando aquilo que historicamente fora menosprezado, o que o
autor denominara de “[...] uma quase freudiana censura a influén-
cia do indigena ou do africano ou do mesti¢o na vida ou na cultura
nacional” (Freyre, 2011, p. 170-171).

Sua contribuigao ultrapassa ainda o aspecto meramente tedrico,
tendo em vista a singularidade metodoldgica por meio da qual ele
constrdi seu legado, recorrendo a fontes de pesquisa até entao pouco
usuais, indo para além do ambito relativamente estreito de docu-
mentos usados pela maioria de seus predecessores (Burke, 1997), o
que converge com o que ¢ proposto pelas “Orientagdes e A¢des para
Educacio das Relacoes Etnico-Raciais” (2006).

Em um dos seus mais inventivos trabalhos, intitulado A¢icar,
publicado originalmente em 1939, o autor dedica uma pequena parte
do livro — apenas a introdugdo - a uma analise da rela¢do entre o
agucar e a construcdo da civilizagdo nacional, chamando aten¢do
tanto para os aspectos portugueses quanto africanos nesse cenario;
o restante do livro se volta para receitas de doces, bolos e sorvetes.
Sobre essa realidade, Freyre tece as seguintes consideragdes:

Sem a escravidao nao se explica o desenvolvi-
mento, no Brasil, de uma arte de doce, de uma
técnica de confeitaria, de uma estética de mesa,
de sobremesa e de tabuleiro tao cheia de com-
plicacdes e até de sutilezas que exigindo tanto
vagar, tanto lazer, tanta demora, tanto trabalho
no preparo do enfeite e dos doces, dos bolos,
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dos pratos, das toalhas e das mesas. S6 o grande
lazer das sinhas ricas e o trabalho facil das negras
e das molecas explicam as exigéncias de certas
receitas das antigas familias das casas-grandes
e dos sobrados; receitas quase impossiveis para
os dias de hoje (Freyre, 2007, p. 70).

Nao se trata de reduzir a presenga africana a uma contribuicio
pontual na cultura brasileira, mas de afirmar sua onipresenca nesse
cenario. Assim sendo, o professor pode se valer da multiplicidade de
receitas que Freyre nos presenteia para pensar a cultura em movi-
mento no espaco da sala de aula, trazendo uma atividade pratica
para a escola mediante a qual se possa pensar a cultura afro-bra-
sileira; afinal, como bem elucida Lévi-Strauss (2010), a cozinha é
uma linguagem e cada sociedade codifica suas mensagens por meio
de signos particulares dentro dela; sendo assim, creio que nenhum
pensador antes de Gilberto Freyre nos fez perceber a culinaria como
algo tao significativo para compreender o Brasil. Ainda segundo o
autor, referindo-se ao carater nacional da cultura brasileira:

A sua cozinha nacional, por exemplo, é sociolo-
gicamente interessante como expressao do cara-
ter nacional-brasileiro, pois é uma cozinha que,
embora portuguesa nos seus elementos basicos
tradicionais, assimilou, de forma experimental,
contribui¢des orientais, amerindias e africanas,
e esta agora assimilando elementos italianos, ale-
maes e japoneses, de tal forma que € ja uma das
mais complexas realiza¢Ges culturais, em qual-
quer lugar e em qualquer campo. Nela se encon-
tra a expansao de um poder inventivo brasileiro
de forma muito viva. Esta cozinha nao é mera
compilagao: é uma sintese criadora do antigo e do
moderno, expressiva de uma terceira dimensao.

O que aconteceu com a cozinha, aconteceu e estd
acontecendo com outras realiza¢des culturais em
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que podem identificar-se expressdes do carater
nacional-brasileiro: na musica, na arquitetura,
na pintura, na religido, na literatura e, até, em
formas politicas de organiza¢ao ou de governo
(Freyre, 1985, p. 10-11).

Como ja aventado, essa incorporagao do trabalho de Freyre
em sala de aula deve ser realizada de forma critica, percebendo seus
limites, bem como os desdobramentos posteriores que houve nas
discussoes sobre cultura brasileira e sobre o lugar das populagoes
negras nesse processo.

Em sua fala para as professoras rurais, proferida em 15 de maio
de 1956, na Escola de Especializagao Murilo Braga, em Recife, Freyre
ressalta a necessidade de haver um esfor¢o conjunto por parte dos
professores e de outros profissionais para a valorizagdo, no espago
da sala de aula, dos conhecimentos tradicionais existentes em outros
espagos educativos, indicando que:

Erra o agronomo empenhado na introdugao de
técnicas cientificas num meio rural delas neces-
sitado que nao buscar a cooperagao psicoldgica e
social do padre, da professora, do boticério, dos
velhos, das mulheres, e até do trovador ou canta-
dor popular que houver na regiao. Nada de tec-
nicismo hirto e fechado: como o agronomo ou o
veterindrio em meio rural, ou professor ou a pro-
fessora deve ser um lider de reconstrucao social;
e nao apenas um técnico (Freyre, 1957, p. 10).

Essa amplia¢dao dos dialogos para a construcao da pratica
pedagdgica, assim como a compreensao do professor como um
agente social que vai para além do papel de reprodutor de um dado
conhecimento, faz com que encontremos mais pontos de contatos
entre Gilberto Freyre e as questdes que vém sendo pautadas a partir
da Lei n.° 10.639/03. Outros tantos aspectos chamam a aten¢do na
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obra de Gilberto Freyre, pois ele indica a presenca africana também
na lingua, na religiao, nos modos corporais, enfim, no ethos brasi-
leiro como um todo.

Ainda que se busque aqui ressaltar em que pontos Freyre pode
contribuir para o debate em torno do ensino de histéria e cultura
afro-brasileira, nao quero dizer com isso que me furte de reconhecer
os limites de seu trabalho; e, certamente, um dos pontos mais pro-
blematicos refere-se a uma leitura que poderiamos classificar como
idilica acerca das relagdes raciais brasileiras, especialmente na sua
analise do periodo colonial, mas que, ao contrario do que uma cri-
tica mais rasa poderia apontar, ndo nega, em absoluto, a existéncia
de desigualdades étnicas no Brasil, como ja demonstrado nas se¢oes
anteriores. Também se mostra fragil sua especulagao sobre o futuro
acerca de um progressivo desaparecimento do negro, enquanto tipo
“puro’, em favor da constitui¢ao de uma populagdo cada vez mais
miscigenada, mais “morena” (Freyre, 2001), tendo em vista o processo
crescente de politizagdo da categoria raga, condicao sine qua non
para a implementagao da Lei n.° 10.639/03, assim como das agdes
afirmativas no ensino superior. Porém, apesar dos limites claramente
postos, ndo teriamos como pensar um Brasil plural, culturalmente,
sem a elaboracdo realizada pelo intelectual de Apipucos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apesar do amplo reconhecimento da relevancia do trabalho de
Freyre em diversos campos disciplinares, parece-nos evidente que
sua obra ainda tem sido pouco debatida em educacao, especialmente
quando nos referimos a educagio escolar. Esse trabalho buscou, jus-
tamente, fomentar esse dialogo, fortalecendo os vinculos entre as
ciéncias sociais e a educacao.

O trabalho multifacetado de Freyre por si s6 torna-o relevante
e significativo para as mais diversas areas de conhecimento, sendo
uma leitura indispensavel para uma formacéo solida de professores
que busque compreender o Brasil. Porém, para além disso, ha de se
reconhecer que Freyre também foi um dos principais pensadores
sociais brasileiros a refletir sobre a questao educacional, trazendo
elementos relevantes para a compreensao dessa realidade no Brasil.

Como afirmado em diversas passagens desse livro, as leituras e
debates com a obra de Freyre devem ser realizadas de forma critica,
situando a obra em seu tempo, mas também reconhecendo os avancos
realizados nos debates realizados por outros autores contemporaneos
e também que vieram posteriormente. Neste livro busquei sintetizar
algumas das principais ideias pedagogicas de Gilberto Freyre, apon-
tando ainda para sua relagdo mais ampla com o campo educacional.

Destacou-se aqui como ele, ao longo de seu trabalho, nao ape-
nas debateu, por diversas vezes, questdes relacionadas a educacao,
como também sua inser¢ao como agente neste campo, tendo atu-
ado na formagdo de professores na Escola Normal de Pernambuco,
além de diretor do Centro Regional de Pesquisas Educacionais de
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Pernambuco. Os profissionais da area de educagao, em sua maio-
ria, ainda pouco conhecem acerca dessas passagens da biografia de
Freyre, que possuem uma enorme relevincia ndo apenas para esse
cientista social, como para a propria formagao do campo educacio-
nal brasileiro. Ainda que nédo tenha publicado uma obra especifica
dedicada ao tema da educagio, considero que essa questdo nao fugiu
de suas andlises, estando presente em seus mais diversos trabalhos,
relacionando-se com temas mais amplos por ele debatidos.

Sua formacao intelectual nos Estados Unidos certamente o
aproximou de um pensamento pedagdgico que valorizava o ensino
mais experimental e pratico, algo que tentou aplicar nas oportuni-
dades que teve para atuar como docente. No caso da Escola Normal
de Pernambuco isso tinha um duplo significado, pois estava tam-
bém formando professoras e, portanto, podemos inferir que também
almejava que tal concepgao de ensino fosse replicada, opondo-se a
um ensino meramente “livresco”. Percebe-se ainda a influéncia da
Escola Nova em suas ideias, o que podemos inferir inclusive consi-
derando seu circulo de amizades intelectuais vinculadas ao campo
educacional, com destaque para Anisio Teixeira.

Freyre, no campo educacional - assim como em outros &mbitos
de sua atuagdo intelectual -, foi um homem a frente de seu tempo. Sua
percepgao acerca dos pontos que mereceriam ser melhorados na for-
magao docente, assim como sua critica perspicaz a um ensino descon-
textualizado da realidade dos estudantes, demonstra sua atualidade.

Ainda que nao tenha sido objeto de analise aqui, é valido des-
tacar que, no periodo em que foi deputado federal (1946-1951) ele
atuou principalmente na comissao de Educagdo e Cultura e chegou
a receber o convite para ser Ministro da Educagdo e Cultura durante
o governo militar de Humberto Castelo Branco (1897-1964), o que
foi recusado pelo cientista social. Essa atuagao politica no campo
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educacional parece apontar para um reconhecimento mais amplo de
que Freyre possuiria uma substantiva expertise nesse campo.

Sua visdo sobre o campo educacional certamente foi e é pouco
ortodoxa, centrada em questdes que ndo pareciam ter relevancia
em seu tempo, como a afirmagdo de que os cursos universitarios
também deveriam se ocupar em ensinar a seus estudantes pintura,
escultura, musica, marcenaria, ceramica, carpintaria, construcao,
culindria, considerando a relevancia que o “tempo-6cio” teria em
suas formagoes (Freyre, 1973a).

Em que pese toda a polémica que sempre envolve a reavaliagao
do trabalho de Freyre, principalmente se considerarmos o conjunto
de criticas que foram e continuam sendo realizadas a sua interpre-
tacao das relagdes raciais, eventualmente ligadas a uma determi-
nada concepgdo ortogenética da histdéria (Motta, 2000), vale a pena
reafirmar duas coisas ja ditas neste trabalho: a) ao situarmos Freyre
dentro do debate de seu tempo, perceberemos como ele avangou na
discussdo das relagdes raciais, buscando desessencializar o debate,
refutando principalmente as teorias arianistas fortemente difundidas
entre a intelectual brasileira; b) todavia, deve-se reconhecer que sua
interpretacdo que concebe a miscigena¢ao como uma possibilidade
de amalgamento das relagdes raciais, assim como as afirmagdes na
dire¢do de apontar para a existéncia de uma escraviddo mais “amena’
na América Portuguesa, sdo ideias que tém sido fortemente refutadas
por um conjunto de pesquisas no campo das ciéncias sociais, princi-
palmente a partir dos resultados de pesquisa encontrados no Projeto
Unesco'. Nos cursos de Pensamento Social Brasileiro que leciono
recorrentemente, costumo dizer que ideias que foram consideradas
revolucionarias em um dado contexto podem se tornar reacionarias
em outro, a depender da dire¢do que o debate e os resultados das

" Para uma melhor andlise sobre o Projeto UNESCO no Brasil vide Maio (1999) e Pereira e Sansone
(2007).
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pesquisas apontem, o que me parece ser o caso de Freyre com relagao
a questdo racial no Brasil.

Sem embargo, como também foi demonstrado nesse traba-
lho, Freyre reconhecia a existéncia de desigualdades sociais entre
negros e brancos, e a educagdo parece ocupar um lugar importante
no processo de superagido de tais desigualdades, possibilitando que
se encaminhe para uma “democracia étnica”. Volto a pensar, nesse
ponto, que as agdes afirmativas no ensino superior brasileiro conver-
gem com essa perspectiva ao reconhecer a educagao como a chave
central para a superagao de nossas desigualdades, que sdo tanto de
classe quanto de raga (Souza, 2005). Obviamente isso ndo é o mesmo
que dizer que as desigualdades sociais serdo superadas unicamente
através do acesso a educagdo. Porém, essa é uma condi¢ao sine qua
non para tanto.

A agenda de pesquisas envolvendo a relagao entre Gilberto
Freyre e o campo educacional continua em aberto, considerando a
extensao de sua obra e a pluralidade de aspectos que foi explorada
nela. Acredito que o mais importante nesse momento é reconhe-
cer a contribui¢do de Freyre ao campo educacional, contribuigao
essa elaborada de forma interdisciplinar, a partir principalmente da
antropologia, da histdria e da sociologia.
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deve-se ao fato de que continua atual sua proposta
pedagdgica, a partir de uma forte articulagao entre
o mundo social e os conhecimentos teéricos. Ela é
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dialogar com os jovens.
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instituigdes de ensino pelas quais ele passou no Brasil
e nos Estados Unidos. Na segunda, o texto apresenta
sua atuagao institucional no campo educacional,
com destaque para o periodo em que esteve a
frente da catedra de sociologia na Escola Normal
de Pernambuco, portanto, atuando na formagao
de professores, assim como seu papel como diretor
do Centro Regional de Pesquisas Educacionais do
Recife. Na terceira se¢ao é abordado o pensamento
educacional de Freyre, destacando os pontos ligados
a sua oposi¢ao ao excesso de “especialismos”,
defendendo uma posi¢do mais transdisciplinar,
a valorizacdo de um ensino mais empirico e
“menos livresco”, e por fim, a rela¢ao entre regiao e
educagdo. Na quarta se¢do esta presente o debate em
torno da relagao entre raca e educagao, destacando
principalmente como a educagio poderia ser um
fator de ascensao social.

Em que pese ser recorrente o didlogo com os
classicos das ciéncias sociais nos cursos de formagao
docente, muito raramente tem sido estabelecido um
didlogo mais produtivo com as obras essenciais dessa
area de conhecimento. Este trabalho contribui tanto
para a formacao docente como para a consolidagao
de uma agenda de pesquisas que se desenvolvam na
relacdo entre as ciéncias sociais e a educagao.
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